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RESUMEN 

El presente estudio es una investigación cualitativa centrada en las estrategias de 

enseñanza del inglés, con un enfoque particular en el desarrollo del Speaking Skill (habilidad 

oral) en estudiantes del segundo grado de secundaria. La pregunta de investigación se 

formuló en torno a las estrategias que los docentes emplean para fomentar la producción oral 

en inglés, con el objetivo de que los alumnos adquieran dominio en este segundo idioma. 

Para recabar información, se aplicó un cuestionario a 30 alumnos y 3 docentes de la I.E 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024, con el fin de conocer los 

métodos y estrategias empleados para que los estudiantes del segundo grado de secundaria se 

expresen oralmente en inglés. 

Los resultados revelaron que la mayoría de los profesores priorizan el desarrollo de la 

habilidad de escuchar sobre la de hablar, considerando la adquisición de vocabulario como un 

aspecto clave que los estudiantes logran principalmente a través de la escucha. Sin embargo, 

las estrategias para fomentar el habla varían entre los docentes, quienes utilizan herramientas 

como la motivación y el ejemplo. Las presentaciones semi formales sobre temas de interés 

resultaron ser una de las técnicas más utilizadas, permitiendo que los alumnos ganen 

confianza y mejoren su capacidad para expresarse en inglés. 

Este estudio es relevante para la Institución Educativa, ya que proporciona una guía 

para que los docentes interesados en potenciar la producción oral en sus alumnos puedan 

identificar las estrategias más efectivas para lograr dicho objetivo, así como las técnicas 

didácticas que facilitan la comunicación exitosa en el idioma inglés. 

PALABRAS CLAVES: Estrategias de enseñanza, educación secundaria, speaking 

skills, aprendizaje del inglés. 
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ABSTRACT 

The present study is qualitative research focused on English teaching strategies, with 

a particular focus on the development of the Speaking Skill in second grade high school 

students. The research question was formulated around the strategies that teachers use to 

promote oral production in English, with the objective of helping students acquire proficiency 

in this second language. To gather information, a questionnaire was applied to 30 students 

and 3 teachers of the I.E. “Libertadores de América” district of Cullhuas - Huancayo 2024, in 

order to know the methods and strategies used for the students of the second grade of 

secondary school to express themselves orally in English. 

The results revealed that most teachers prioritize the development of listening skills 

over speaking skills, considering vocabulary acquisition as a key aspect that students achieve 

mainly through listening. However, strategies to encourage speaking vary among teachers, 

who use tools such as motivation and example. Semi-formal presentations on topics of 

interest proved to be one of the most commonly used techniques, allowing students to gain 

confidence and improve their ability to express themselves in English. 

This study is relevant for the Educational Institution, since it provides a guide for 

teachers interested in promoting oral production in their students to identify the most 

effective strategies to achieve this objective, as well as the didactic techniques that facilitate 

successful communication in English. 

KEY WORDS: Teaching strategies, secondary education, speaking skills, English 

learning. 
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lINTRODUCCIÓNl 

La integración en un mundo globalizado requiere que los sistemas educativos 

fomenten el desarrollo de nuevas competencias en los estudiantes, especialmente en la 

Educación Básica Regular (EBR). En este contexto, el aprendizaje del idioma inglés se 

vuelve esencial para garantizar que los estudiantes puedan comunicarse en diferentes 

entornos y acceder a oportunidades globales. En el Perú, el Currículo Nacional de la 

Educación Básica Regular incorpora el área de inglés, promoviendo un enfoque comunicativo 

para su enseñanza, con el uso de estrategias que facilitan el aprendizaje del idioma. 

A pesar de estos esfuerzos, las evaluaciones nacionales revelan que los estudiantes 

peruanos enfrentan grandes dificultades para expresarse oralmente en inglés, lo que resalta 

una brecha significativa en el desarrollo de habilidades comunicativas. Este hecho motivó el 

interés por investigar el uso de estrategias de enseñanza que los docentes implementan para 

mejorar la producción oral (Speaking Skill). 

El objetivo principal de esta investigación es determinar qué estrategias utilizan los 

docentes para fomentar el desarrollo de la habilidad de producción oral (Speaking Skills) en 

los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E “Libertadores de América” distrito 

de Cullhuas – Huancayo 2024, buscando que logren un dominio eficiente del idioma inglés. 

Este estudio pretende aportar información valiosa para mejorar la enseñanza del inglés y 

orientar a los educadores hacia prácticas más efectivas que impulsen la capacidad de sus 

estudiantes para comunicarse en este segundo idioma. 

lConsecuentemente, lal presentel investigación consta de losl siguientes lcapítulos: 

Capítulol I: Se especifical el planteamiento del problema, formulaciónl del problema, 

para lestablecer el lobjetivo lgeneral y lespecíficos de la llinvestigación, justificación de la 
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investigación la cual indica las razones por las cuales se realiza esta investigación y 

finalmente plantear preguntas directrices. 

Capítulo lII: Sel describe ell marcoll teórico dondellse exponel los antecedentes 

llnacionales el internacional, las bases teóricas y conceptuales, así como las definiciones de 

los términos básico, plantear la hipótesis de investigación y la operacionalización de variables 

para lo cuallse describe las variables dependientele independiente.  

Capítulo lIII: Consta del diseño metodológico que sel usó para lla investigación, se 

describe el tipo y nivel de investigación, método de investigación, lpoblación y lmuestra, 

posteriormente lse plantea el enfoque de la investigación, las técnicas e instrumentos de 

recopilación de datos y las técnicas del procesamiento lde datos. 

Capítulol IV: Se detallal la presentación la interpretación de losl resultados lobtenidos 

en la encuesta aplicadal tanto a docenteslcomo estudianteslde la Institución Educativa, con el 

objetivo de conocer a fondo la lproblemática presentada; además se detalla la contrastación 

de la hipótesis y por último se detalle el análisis y discusión de resultados. 

Finalmente, se trata de las conclusiones yl recomendaciones a las cualesl se llegó, 

luego de haber analizado e linterpretado la información ldel capítulo anterior, los cuales 

servirán lde granl ayudal para solucionarlla problemática lpresentada enl esta investigación. 
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lCAPÍTULO Il 

lPLANTEAMIENTOl lDEL ESTUDIO 

1.1 PLANTEAMIENTOlDEL PROBLEMAl 

L La educación en el Perú ha requerido, desde hace varios años, una revisión y 

actualización de sus métodos y estrategias de enseñanza. A pesar de los avances en diversas 

áreas, persisten métodos tradicionales que no se ajustan completamente a las demandas de un 

mundo globalizado. Entre los retos más evidentes en el contexto educativo peruano, destaca 

la enseñanza del inglés como segunda lengua. Aunque el idioma inglés ha sido incluido en el 

currículo de la Educación Básica Regular (EBR), las estrategias para fomentar la producción 

oral de los estudiantes aún presentan grandes desafíos (Ministerio de Educación del Perú, 

2016). 

El dominio del inglés se ha convertido en una habilidad esencial, no solo para acceder 

a oportunidades laborales y académicas, sino también para participar activamente en una 

sociedad globalizada. Sin embargo, uno de los problemas recurrentes en la enseñanza del 

inglés en el Perú es el limitado desarrollo de las habilidades de producción oral. A pesar de 

los esfuerzos por integrar un enfoque comunicativo en las escuelas, los estudiantes no han 

logrado desarrollar esta habilidad de manera eficaz (British Council, 2020). 

En investigaciones previas, se ha observado que gran parte del tiempo dedicado a la 

enseñanza del inglés en las escuelas peruanas se centra en el desarrollo de habilidades de 

lectura y escritura, dejando en un segundo plano la práctica de habilidades orales (Ocampo & 

Chunga, 2019). Esto tiene como consecuencia que, aunque los estudiantes puedan 

comprender el inglés escrito, no sean capaces de comunicarse de manera efectiva en 

situaciones cotidianas. Este déficit plantea la necesidad urgente de investigar qué estrategias 

están utilizando los docentes para promover la producción oral en el aula y cómo pueden 
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mejorarse para asegurar que los estudiantes adquieran un dominio real del idioma (Ministerio 

de Educación del Perú, 2016). 

En la Institución Educativa "Libertadores de América", ubicada en el distrito de 

Cullhuas, Huancayo, el estudio del inglés como segundo idioma es parte fundamental de la 

formación de los estudiantes del segundo grado de secundaria. Sin embargo, al igual que en 

muchas otras escuelas, se ha observado que los alumnos presentan dificultades significativas 

al momento de expresarse oralmente en inglés. Este hecho ha llevado a cuestionar las 

estrategias de enseñanza implementadas por los docentes y su eficacia para fomentar el habla 

(Fernández, 2021).  

El interés de esta investigación surge de la necesidad de identificar y analizar las 

estrategias de enseñanza que los docentes utilizan para promover la producción oral en inglés 

en sus estudiantes. A pesar de que la I.E. "Libertadores de América" cuenta con una sólida 

trayectoria en la enseñanza del inglés, la habilidad de hablar en este idioma sigue siendo un 

área que requiere atención. Los estudiantes presentan limitaciones cuando se les pide 

participar en interacciones orales, lo que revela una brecha en las estrategias pedagógicas. 

Uno de los problemas más notables es que, en muchos casos, los docentes tienden a 

priorizar otras habilidades del idioma, como la comprensión lectora o auditiva, dejando la 

producción oral en un segundo plano (Ocampo & Chunga, 2019). Esta priorización responde 

a la percepción de que es más sencillo evaluar la comprensión escrita y auditiva que la 

expresión oral, dado que esta última exige más tiempo, esfuerzo y recursos para su desarrollo 

efectivo (Shang & Gill, 2019). 

Otro aspecto que agrava el problema es la falta de capacitación específica para los 

docentes en el uso de estrategias que promueven la producción oral. Muchos profesores, 

aunque tienen un buen dominio del idioma, no cuentan con las herramientas pedagógicas 
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necesarias para crear un ambiente en el aula que favorezca la comunicación en inglés. Esto 

limita las oportunidades de los estudiantes para practicar y mejorar sus habilidades orales 

(Speaking Skills), lo que se refleja en su bajo desempeño en esta área (Fernández, 2021). 

A lo largo de los años, las evaluaciones nacionales han puesto de manifiesto la 

magnitud de este problema. De acuerdo con estudios realizados en diversas regiones del Perú, 

una gran mayoría de los estudiantes de secundaria no logra alcanzar un nivel básico de 

competencia en la producción oral en inglés (Ministerio de Educación del Perú, 2016). Esta 

situación es preocupante, especialmente si se considera que el dominio de este idioma es cada 

vez más necesario para acceder a oportunidades educativas y profesionales tanto a nivel 

nacional como internacional (Shang & Gill, 201). 

Este estudio, centrado en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la IE 

"Libertadores de América", busca no solo identificar las estrategias de enseñanza que los 

docentes están utilizando actualmente, sino también proponer mejoras que puedan ser 

implementadas para lograr un desarrollo más efectivo de la habilidad de hablar (Speaking 

Skills) en el idioma inglés. La investigación tiene como objetivo no solo documentar las 

prácticas actuales, sino ofrecer también recomendaciones basadas en evidencia para mejorar 

la enseñanza del idioma inglés en esta institución (Ocampo & Chunga, 2019). 

Las estrategias de enseñanza enfocadas en el desarrollo de la producción oral son 

esenciales para que los estudiantes puedan comunicarse de manera efectiva en inglés. Sin 

embargo, es necesario que estas estrategias sean variadas y adaptadas a las necesidades 

individuales de los alumnos. La repetición de diálogos memorizados o ejercicios mecánicos 

de gramática no es suficiente para que los estudiantes desarrollen la confianza y fluidez 

necesarias para hablar en inglés en situaciones reales (Shang & Gill, 2019). Por ello, el uso de 
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actividades interactivas, como debates, presentaciones, juegos de roles y dinámicas grupales, 

puede ser una herramienta poderosa para fomentar la producción oral (Fernández, 2021). 

El problema de la escasa habilidad de producción oral en inglés en los estudiantes de 

secundaria en el Perú es un tema de gran relevancia. La falta de oportunidades para practicar 

el idioma, combinada con la necesidad de nuevas estrategias de enseñanza que prioricen el 

habla, representa un desafío que las instituciones educativas deben abordar. A través de este 

estudio, se espera aportar información valiosa que permita a los docentes mejorar sus 

prácticas pedagógicas y, en última instancia, contribuir al desarrollo de estudiantes más 

competentes y seguros en su capacidad de expresarse en inglés. 

Para ampliar la pregunta de investigación, es importante plantear algunas preguntas 

adicionales que apoyan este análisis. Estas incluyen: ¿Qué actividades emplean los docentes 

para fortalecer la producción oral en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024? ¿Qué métodos de 

evaluación utilizan los docentes para determinar si sus alumnos han logrado desarrollar una 

producción oral efectiva? ¿Qué estrategias pedagógicas implementan los profesores para 

incentivar a los estudiantes a alcanzar un nivel satisfactorio en su habilidad? 

1.2 FORMULACIÓNll DELl PROBLEMAll  

1.2.1 Problemal Generall 

¿Qué estrategias de enseñanza promueven los docentes en desarrollar la habilidad de 

producción oral (Speaking Skills) en el idiomal inglésl en estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024? 
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1.3 OBJETIVOSl DE LA INVESTIGACIÓNl 

1.3.1 Objetivol Generall 

Determinar qué estrategias de enseñanza promueven los docentes en desarrollar la habilidad 

de producción oral (Speaking Skills) en el idioma inglés en estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

1.3.2 Objetivosl Específicosl 

a) Identificar las actividades que los docentes implementan para fortalecer la producción 

oral en el idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

b)  Investigar las estrategias pedagógicas que utilizan los docentes para ayudar a alcanzar 

un nivel adecuado de producción oral en el idioma inglés en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – 

Huancayo 2024. 

c) Examinar los métodos de evaluación que aplican los docentes para determinar si sus 

estudiantes han desarrollado una producción oral efectiva en el idioma inglés en 

estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

d) Analizar de qué manera el docente utiliza la habilidad de producción oral como 

herramienta para facilitar su enseñanza en el idioma inglés en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – 

Huancayo 2024. 

 

 

 



21 
 

 
 

1.4 JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

La enseñanza del inglés como segunda lengua en el contexto peruano presenta 

diversos desafíos que requieren atención urgente. Uno de los problemas más destacados es la 

limitada capacidad de producción oral de los estudiantes, que afecta no solo su desempeño 

académico, sino también sus futuras oportunidades laborales y su capacidad para interactuar 

en un entorno global. Este problema se evidencia en la Institución Educativa "Libertadores de 

América" en el distrito de Cullhuas, Huancayo, donde a pesar de contar con un currículo que 

incluye el inglés, la habilidad de los alumnos para comunicarse efectivamente en este idioma 

sigue siendo deficiente (Aguirre et al., 2021). La presente investigación busca determinar las 

estrategias de enseñanza que los docentes implementan para desarrollar la producción oral 

(Speaking Skills) en el idioma inglés entre los estudiantes del segundo grado de secundaria de 

la I.E “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

La importancia de abordar este problema radica en que el inglés ha dejado de ser solo 

un idioma extranjero para convertirse en una herramienta esencial en la vida cotidiana, el 

ámbito profesional y el desarrollo académico. Según el British Council (2020), se estima que 

cerca de mil millones de personas están aprendiendo inglés como lengua extranjera en el 

mundo. Este fenómeno global resalta la necesidad de que los sistemas educativos, incluida la 

educación peruana, se adapten a estas demandas y ofrezcan una enseñanza que promueva la 

competencia comunicativa efectiva (González et al., 2019). Sin embargo, en Perú, las 

metodologías tradicionales que aún predominan en muchas aulas tienden a centrarse en la 

gramática y la comprensión escrita, relegando la producción oral a un segundo plano. Este 

enfoque, aunque útil para ciertos aspectos del aprendizaje, no responde adecuadamente a las 

necesidades comunicativas de los estudiantes (Ríos & Medina, 2018). 
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Por otro lado, la investigación busca entender qué estrategias de enseñanza se están 

implementando en la I.E. "Libertadores de América" y cómo estas pueden ser mejoradas. 

Identificar las prácticas efectivas de los docentes en la promoción de la producción oral 

(Speaking Skills) permitirá no solo contribuir a su desarrollo profesional, sino también 

enriquecer el currículo escolar con metodologías que responden a las necesidades de los 

alumnos (Rodríguez, 2022). Esto es particularmente relevante en un contexto donde los 

docentes a menudo carecen de formación específica en estrategias que fomentan la 

comunicación oral, lo que limita su capacidad para guiar a los estudiantes hacia una 

expresión efectiva en inglés. 

Las justificaciones de esta investigación se fundamentan en las necesidades de mejora 

continua en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Al analizar las estrategias de producción 

oral, se busca generar propuestas concretas que ayuden a los docentes a optimizar sus 

métodos de enseñanza, favoreciendo así un aprendizaje más activo y participativo (López & 

Paredes, 2020). Este estudio también ofrece una oportunidad para que los docentes 

reflexionen sobre su práctica pedagógica y se apropien de nuevas herramientas que les 

permitan abordar la enseñanza del inglés de manera más integral. 

Asimismo, el estudio aborda la necesidad de desarrollar habilidades de producción 

oral en un entorno social y cultural cada vez más globalizado. Los estudiantes que logran 

dominar el inglés tienen más probabilidades de acceder a oportunidades educativas y 

laborales tanto a nivel nacional como internacional (Rojas, 2023). Esto es especialmente 

relevante en un país como Perú, donde el inglés se ha convertido en un requisito esencial en 

Además, se considera crucial el papel que juegan las familias y la comunidad en el 

proceso de aprendizaje del inglés. Los padres de familia, al ser conscientes de la importancia 

de la producción oral, pueden convertirse en aliados estratégicos en la formación de sus hijos 
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(Pérez & Castro, 2022). Esto se traduce en un mayor apoyo a las iniciativas educativas y en 

un ambiente que valora el aprendizaje del idioma como un recurso valioso para el futuro de 

los estudiantes. Por lo tanto, el estudio no solo impacta en el ámbito escolar, sino que también 

tiene repercusiones en el contexto familiar y comunitario, fomentando un ecosistema que 

valore y promueva. 

La justificación de esta investigación radica en la urgente necesidad de abordar el 

problema de la producción oral en inglés en los estudiantes de secundaria de la I.E. 

"Libertadores de América". Al identificar las estrategias que los docentes utilizan y proponer 

mejoras, se busca contribuir no solo al desarrollo académico de los estudiantes, sino también 

a su preparación para un futuro en un mundo cada vez más interconectado (Vega, 2023). El 

estudio pretende ser un aporte significativo al campo de la educación ya la formación de 

jóvenes competentes y seguros en su comunicación en inglés, lo que repercutirá 

positivamente en su desarrollo personal y profesional. 

1.4.1 Justificación Teórica 

La enseñanza de la producción oral en inglés es fundamental para el desarrollo de 

habilidades comunicativas efectivas en un mundo globalizado. La teoría de la adquisición del 

lenguaje sugiere que la interacción y la práctica son esenciales para dominar un segundo 

idioma. Este estudio se fundamenta en enfoques pedagógicos que enfatizan la importancia del 

habla en la educación lingüística. Identificar las estrategias que utilizan los docentes para 

fomentar la producción oral permite construir un marco teórico que guía las prácticas 

educativas y aporte al desarrollo de competencias lingüísticas. De este modo, se contribuye a 

la formación de estudiantes capaces de común. 
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1.4.2 Justificación Práctica 

La investigación proporciona información valiosa para mejorar la práctica docente en 

la enseñanza del inglés. Al identificar las estrategias efectivas que los profesores 

implementan para desarrollar la producción oral, se podrán elaborar pautas y recursos 

didácticos que faciliten un aprendizaje significativo. Además, esta justificación práctica 

permitirá a los docentes reflexionar sobre su propia práctica y adaptarla a las necesidades de 

los estudiantes, promoviendo así un ambiente de aprendizaje más dinámico y participativo. 

1.4.3 Justificación Metodológica 

El enfoque metodológico de esta investigación es fundamental para obtener datos 

precisos y relevantes sobre las estrategias de enseñanza en la producción oral. Se empleará un 

diseño cualitativo que permitirá una comprensión profunda de las experiencias y prácticas 

docentes. A través de entrevistas y cuestionarios, se buscará captar la percepción de los 

profesores sobre su enfoque pedagógico y las dinámicas que emplean en el aula. Esta 

metodología no solo facilita la recolección de información, sino que también garantiza la 

participación activa de los docentes, promoviendo un análisis colaborativo que enriquece el 

estudio y sus conclusiones. 

1.4.4 Justificación Social 

La enseñanza efectiva de la producción oral (Speaking Skill) en inglés tiene 

implicaciones sociales significativas, especialmente en un país como Perú, donde el dominio 

del segundo idioma se vuelve esencial en el ámbito laboral y académico. Al mejorar las 

habilidades de expresión oral de los estudiantes, se favorece su inclusión en un contexto 

globalizado, donde la comunicación intercultural es clave. Este estudio no solo beneficiará a 

los alumnos de la I.E. “Libertadores de América”, sino que también contribuirá al desarrollo 
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de una generación de jóvenes más competitiva y preparada para enfrentar los desafíos del 

mundo actual, promoviendo así el progreso social y educativo en la comunidad. 
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CAPÍTULO IIl 

MARCO lTEÓRICO  

2.1 ANTECEDENTES LDE LA INVESTIGACIÓNl 

2.1.1 Antecedentesl inacionales 

Según Mendoza (2021), en su investigación titulada "La importancia del dominio del 

inglés en el mercado laboral peruano", destacó que las habilidades orales en inglés son clave 

para mejorar las oportunidades laborales de los estudiantes peruanos. A pesar de que los 

estudiantes muestran avances en la lectura y escritura, las habilidades de speaking no 

alcanzan los niveles requeridos por el mercado laboral. Mendoza argumenta que las empresas 

demandan un nivel alto de fluidez en inglés, lo cual no es cubierto por el sistema educativo 

actual. Propone que las estrategias de enseñanza deben incorporar más simulaciones de 

situaciones reales y prácticas conversacionales para preparar a los estudiantes para entrevistas 

y escenarios laborales. El estudio concluye que los métodos de enseñanza tradicionales, que 

priorizan la gramática y la escritura, deben ser complementados por enfoques interactivos que 

favorezcan la fluidez oral, preparando mejor a los estudiantes para la globalización y la 

competencia laboral. 

Rodríguez (2022), en su estudio "Potenciación de las habilidades orales en la 

enseñanza del inglés en educación secundaria", encontró que los docentes en Perú usan 

estrategias limitadas que no promueven efectivamente el desarrollo del speaking. En su 

análisis, observó que las actividades de repetición y memorización predominan, lo que no 

proporciona suficientes oportunidades para que los estudiantes practiquen la conversación 

auténtica. Rodríguez sugiere que las estrategias innovadoras, como los debates guiados, role-

plays y proyectos colaborativos, pueden ayudar a los estudiantes a usar activamente el inglés. 

Además, propone el uso de tecnología, como aplicaciones interactivas y plataformas de 
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video, para mejorar las habilidades de speaking. La investigación concluye que cambiar las 

prácticas pedagógicas tradicionales es esencial para mejorar las habilidades de speaking de 

los estudiantes, particularmente en contextos escolares. 

En el estudio "La enseñanza del inglés como lengua extranjera en el Perú: retos y 

perspectivas actuales", evaluaron las estrategias actuales utilizadas en las escuelas peruanas 

para enseñar inglés, con un enfoque en el speaking. Identificaron que el sistema educativo 

enfrenta importantes desafíos debido a la falta de formación especializada de los docentes y 

la escasez de materiales adecuados para la enseñanza de habilidades orales. Su análisis reveló 

que los métodos de enseñanza se centran mayormente en la lectura y escritura, con poca 

atención a las habilidades comunicativas. Entre las estrategias sugeridas están el uso de 

actividades de interacción grupal y debates para promover la fluidez oral. Los autores 

recomiendan una capacitación más específica para los docentes, orientada a las técnicas que 

prioricen el speaking (González, Rodríguez y Lima, 2019). 

Gutiérrez (2021), en su estudio de caso "Participación comunitaria en el aprendizaje 

del inglés en Lima", resaltó la importancia de integrar a la comunidad en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, especialmente en el desarrollo de las habilidades orales. El estudio 

mostró que los estudiantes que participaron en actividades comunitarias como talleres de 

conversación y presentaciones en público mejoraron significativamente en sus habilidades de 

speaking. Estas experiencias permitieron a los estudiantes practicar el inglés en contextos 

reales, lo que contribuyó a aumentar su confianza y competencia oral. Gutiérrez concluye que 

las estrategias de enseñanza que incorporan a la comunidad son fundamentales para mejorar 

las habilidades comunicativas, ya que exponen a los estudiantes a escenarios de uso real del 

idioma. 

Según Salas (2021), en su revisión titulada "Formación docente para una enseñanza 

eficaz del inglés", uno de los mayores obstáculos en el contexto peruano es la falta de 
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formación docente en estrategias para enseñar el speaking. Muchos profesores carecen de las 

herramientas necesarias para fomentar la fluidez oral en sus estudiantes, lo que resulta en una 

enseñanza limitada a aspectos gramaticales y de escritura. El estudio propone que los 

programas de formación docente incluyan capacitación en estrategias como simulaciones de 

situaciones reales, juegos de rol y aprendizaje colaborativo, todas orientadas al desarrollo de 

las habilidades de speaking. Salas concluye que mejorar la formación de los docentes es 

crucial para un avance significativo en las habilidades orales de los estudiantes peruanos. 

En la investigación "El desafío de la enseñanza del inglés en el Perú: análisis de 

prácticas docentes", Torres examinó cómo las prácticas docentes actuales impactan el 

desarrollo de las habilidades orales de los estudiantes. El estudio reveló que la mayoría de los 

docentes sigue utilizando métodos tradicionales basados en la repetición y la memorización, 

los cuales no permiten un desarrollo significativo del speaking. Torres sugiere que los 

docentes deberían adoptar estrategias más comunicativas, como los debates y las 

simulaciones, para fomentar la interacción y la fluidez oral entre los estudiantes. Además, el 

estudio destaca que la incorporación de tecnología y recursos digitales puede facilitar la 

enseñanza de speaking en aulas donde el tiempo y los recursos son limitados (Torres, 2021). 

Ríos y Medina (2018), en su estudio "Metodologías de enseñanza del inglés en el 

Perú: una visión crítica", realizaron una evaluación crítica de las metodologías predominantes 

en la enseñanza del inglés, centrando su análisis en las habilidades de speaking. Descubrieron 

que la enseñanza en las escuelas peruanas está principalmente orientada hacia la gramática y 

la escritura, dejando a un lado el desarrollo oral. Los autores argumentan que es necesario un 

cambio en las metodologías de enseñanza, proponiendo enfoques más centrados en el 

estudiante, que incluyan actividades colaborativas y oportunidades para la práctica oral. 

Sugieren que el uso de tecnologías interactivas y el aprendizaje basado en proyectos pueden 

facilitar el desarrollo de habilidades de speaking más efectivas. 
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En su estudio "Participación de los padres en la enseñanza de idiomas: estrategias 

para el éxito", analizaron cómo la participación familiar puede influir en el desarrollo de las 

habilidades de speaking. Descubrieron que el apoyo de los padres a través de conversaciones 

en inglés en el hogar y el uso de recursos digitales mejoró significativamente la fluidez oral 

de los estudiantes. El estudio sugiere que las escuelas deberían involucrar más a las familias 

en el proceso educativo, proporcionándoles herramientas y estrategias para que apoyen el 

desarrollo de las habilidades orales desde el hogar. Este enfoque colaborativo entre la escuela 

y el hogar es clave para mejorar las habilidades comunicativas en inglés (Pérez y Castro, 

2022). 

Según Vega (2023), en su investigación titulada "Preparando a los estudiantes para 

un mundo globalizado: el papel del inglés en la educación peruana", subraya la importancia 

de desarrollar las habilidades de speaking en los estudiantes peruanos. Argumenta que la 

globalización ha generado una mayor demanda de profesionales con competencias 

comunicativas en inglés. Sin embargo, el sistema educativo peruano sigue priorizando la 

gramática y la escritura sobre la comunicación oral. Vega recomienda que las escuelas 

adopten estrategias más interactivas, como debates, proyectos colaborativos y el uso de 

plataformas digitales que permitan a los estudiantes practicar el inglés de manera más 

efectiva y fluida. 

2.1.2 Antecedentes internacionales  

Según Fernández (2020), en su investigación titulada Estrategias innovadoras en la 

enseñanza del inglés para una comunicación efectiva, se concluye que la integración de 

tecnologías digitales en el aula ha tenido un impacto significativo en la mejora de las 

habilidades de speaking de los estudiantes de inglés. El estudio reveló que las plataformas 

interactivas, tales como aplicaciones móviles y programas basados en inteligencia artificial, 

permiten a los estudiantes practicar speaking de manera autónoma y recibir retroalimentación 
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inmediata, lo cual incrementa su confianza y fluidez. Fernández también señala que la 

práctica del speaking con hablantes nativos a través de estas plataformas mejora 

considerablemente la pronunciación y reduce la ansiedad que los estudiantes suelen sentir al 

hablar un nuevo idioma. El uso de simulaciones de conversaciones reales, role-plays y 

debates digitales fueron identificados como herramientas eficaces para fomentar la 

competencia oral. Además, Fernández enfatiza que los docentes deben combinar estas 

estrategias digitales con métodos tradicionales de enseñanza, como actividades grupales y 

discusiones en el aula, para optimizar el aprendizaje. La investigación concluye que la 

adopción de estas tecnologías debería ser una prioridad en los programas educativos que 

buscan mejorar las habilidades orales en inglés, especialmente en contextos donde los 

estudiantes no tienen acceso frecuente a hablantes nativos. 

Según Rojas (2023), en su investigación titulada Globalización y adquisición de 

lenguas: El papel del inglés en el Perú contemporáneo, destaca que las habilidades de 

speaking son fundamentales en un mundo cada vez más globalizado, donde el inglés se ha 

convertido en la lengua franca en contextos académicos y profesionales. El estudio, basado 

en encuestas y entrevistas a estudiantes universitarios, evidenció que aquellos expuestos a 

estrategias de enseñanza centradas en la interacción oral demostraron una mayor fluidez y 

confianza al hablar en inglés. Rojas subraya que la globalización ha impulsado la necesidad 

de aprender inglés no solo como una habilidad académica, sino como una herramienta 

esencial para acceder a oportunidades internacionales. Entre las estrategias de enseñanza más 

efectivas identificadas en el estudio se encuentran los debates en clase, el trabajo en grupo y 

el uso de plataformas digitales que permiten la práctica del speaking en tiempo real con otros 

estudiantes o hablantes nativos. El estudio concluye que las instituciones educativas deben 

priorizar el desarrollo de las habilidades orales en inglés, y sugiere la implementación de 
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programas de aprendizaje basados en tareas y proyectos colaborativos para preparar a los 

estudiantes para situaciones comunicativas reales. 

Según el British Council (2020), en su informe Inglés en América Latina: un 

panorama de políticas y prioridades en siete países, uno de los mayores desafíos en la 

enseñanza del inglés en la región es la falta de atención al desarrollo de las habilidades orales 

en las aulas. El informe señala que muchos sistemas educativos en América Latina, incluido 

Perú, están demasiado enfocados en la gramática y la escritura, lo que deja a los estudiantes 

con un nivel bajo de competencia oral. El British Council sugiere que los sistemas educativos 

adopten enfoques más centrados en el estudiante, en los cuales el speaking sea una prioridad 

en el currículo de enseñanza. Se destaca el uso de intercambios virtuales y actividades 

colaborativas como estrategias clave para promover la práctica del inglés hablado. Asimismo, 

el informe recomienda el uso de tecnología, como plataformas de aprendizaje en línea, para 

que los estudiantes puedan practicar speaking en entornos reales o simulados. El British 

Council concluye que el desarrollo de la competencia oral en inglés es esencial para que los 

estudiantes puedan competir en un mercado laboral global. 

Según López y Paredes (2020), en su estudio titulado Una práctica reflexiva en la 

enseñanza de lenguas: Implicaciones para la formación docente, analizan el impacto que tiene 

una enseñanza reflexiva sobre el desarrollo de las habilidades orales en inglés. El estudio 

revela que los docentes que reflexionan constantemente sobre sus prácticas de enseñanza y 

ajustan sus estrategias según las necesidades de los estudiantes, logran resultados más 

exitosos en la mejora de las habilidades de speaking. Los autores sugieren que el uso de 

estrategias como el aprendizaje basado en proyectos, simulaciones de situaciones reales y la 

creación de entornos de inmersión lingüística permiten a los estudiantes practicar el speaking 

de forma más efectiva. También se destaca la importancia de la retroalimentación constante y 

la evaluación formativa en el proceso de aprendizaje del speaking. López y Paredes 
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concluyen que la formación docente debe incluir componentes reflexivos que capaciten a los 

profesores para adaptarse a las necesidades cambiantes de sus estudiantes y mejorar las 

habilidades de speaking en inglés. 

Según Pérez y Castro (2022), en su investigación titulada Participación de los padres 

en la enseñanza de idiomas: Estrategias para el éxito, analizan el rol de las familias en el 

desarrollo de las habilidades orales de los estudiantes de inglés. El estudio encontró que los 

estudiantes que reciben apoyo de sus padres, ya sea a través de conversaciones en inglés en 

casa o mediante el uso de recursos digitales, muestran una mayor mejora en su fluidez oral. 

Los autores sugieren que las escuelas deberían involucrar más a las familias en el proceso 

educativo, ofreciéndoles herramientas para apoyar el aprendizaje del speaking en el hogar. 

Además, Pérez y Castro enfatizan que la colaboración entre el hogar y la escuela es 

fundamental para el desarrollo integral de las habilidades de speaking. Entre las estrategias 

propuestas destacan la organización de talleres para padres, donde se les enseñe cómo crear 

un ambiente propicio para la práctica del inglés en casa, y el uso de plataformas digitales que 

permitan a los estudiantes practicar speaking con sus padres. 

En su investigación titulada The Effect of Technology Integration on English 

Speaking Skills, analiza el impacto de la integración tecnológica en el desarrollo de las 

habilidades orales en estudiantes de inglés como segunda lengua. El estudio encontró que el 

uso de herramientas digitales, como aplicaciones de aprendizaje de idiomas, simulaciones en 

realidad virtual y plataformas de videoconferencia, mejora significativamente la fluidez y 

precisión en el speaking. Brown señala que la tecnología proporciona un entorno seguro y 

controlado donde los estudiantes pueden practicar sin el miedo a cometer errores frente a sus 

compañeros. Además, las aplicaciones de inteligencia artificial ofrecen retroalimentación 

inmediata sobre la pronunciación y gramática, lo que permite a los estudiantes corregir sus 

errores de manera autónoma. El autor concluye que la integración de la tecnología en el aula 
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es una estrategia efectiva para mejorar las habilidades de speaking y debería ser una práctica 

común en los programas de enseñanza de inglés (Brown, 2021). 

Según Williams (2022), en su investigación Collaborative Learning and Speaking 

Skills Development, explora cómo el aprendizaje colaborativo puede mejorar las habilidades 

de speaking en inglés. El estudio encontró que los estudiantes que participan en actividades 

grupales, como debates, discusiones en clase y proyectos colaborativos, muestran una mayor 

confianza y fluidez al hablar. Williams sugiere que el aprendizaje colaborativo crea un 

ambiente más relajado y menos intimidante, donde los estudiantes pueden practicar el 

speaking de manera más natural y espontánea. El autor también destaca que estas actividades 

permiten a los estudiantes aprender unos de otros, lo que enriquece su vocabulario y mejora 

su pronunciación. El estudio concluye que las instituciones educativas deben fomentar más 

actividades colaborativas en el aula para desarrollar las habilidades orales de los estudiantes. 

En su estudio The Role of Teacher Feedback in Developing English Speaking Skills, 

explora cómo la retroalimentación docente influye en el desarrollo de las habilidades orales 

en los estudiantes de inglés. El estudio encontró que la retroalimentación constructiva, 

especialmente cuando se enfoca en aspectos específicos como la pronunciación y la fluidez, 

es clave para que los estudiantes mejoren su speaking. Martin sugiere que los docentes deben 

ofrecer retroalimentación frecuente y personalizada, y que esta debe ser inmediata para que 

los estudiantes puedan corregir sus errores y mejorar su desempeño. El estudio concluye que 

la retroalimentación efectiva no solo mejora las habilidades de speaking, sino que también 

aumenta la motivación de los estudiantes (Martin, 2021). 

Según Thompson (2020), en su investigación Task-Based Learning and Speaking 

Skills, analiza cómo el aprendizaje basado en tareas puede mejorar las habilidades orales de 

los estudiantes de inglés. El estudio encontró que los estudiantes que participan en 

actividades centradas en la resolución de problemas, proyectos grupales y simulaciones de la 
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vida real, muestran un mayor desarrollo en su fluidez y precisión al hablar. Thompson 

destaca que el aprendizaje basado en tareas ofrece un enfoque más práctico y significativo del 

speaking, ya que permite a los estudiantes aplicar el inglés en contextos reales. El autor 

concluye que este enfoque debería ser adoptado en los programas de enseñanza de inglés para 

promover un aprendizaje más profundo y efectivo. 

En su estudio Pronunciation and Speaking Skills Development, analiza la importancia 

de la enseñanza de la pronunciación para el desarrollo de las habilidades orales en inglés. El 

estudio encontró que los estudiantes que reciben instrucción explícita en pronunciación 

muestran una mejora significativa en su fluidez y claridad al hablar. Johnson sugiere que la 

enseñanza de la pronunciación debe ser una parte integral de los programas de inglés, ya que 

la pronunciación correcta es clave para una comunicación efectiva. El estudio concluye que 

las estrategias de enseñanza que combinan la instrucción en pronunciación con la práctica del 

speaking, como los ejercicios de escucha y repetición, son las más efectivas para mejorar las 

habilidades orales (Johnson, 2022). 

2.2 BASESl TEÓRICAS Y CONCEPTUALESl 

2.2.1  Speaking Skill (Destreza Oral) 

2.2.1.1 Las habilidades del Speaking  

Dado que la habilidad de expresión oral es un componente clave de este estudio, se 

explorará en mayor profundidad que las demás destrezas del inglés. Según Sánchez (2021), 

hablar es un comportamiento humano que se desarrolla de manera natural y que involucra 

múltiples dimensiones, como lo cognitivo, psicológico, físico, cultural y social. Hablar con 

fluidez en un idioma extranjero representa uno de los mayores retos para los estudiantes, ya 

que requiere pensar sobre lo que se va a decir, organizar ideas, corregir errores y comunicarse 

simultáneamente. 
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Al igual que con la habilidad de lectura, la capacidad de hablar está estrechamente 

relacionada con las habilidades orales que un estudiante ha adquirido en su lengua materna. 

En este contexto, el papel del docente es crucial para crear un entorno propicio que fomente 

la comunicación y en el que el alumno se sienta a gusto para interactuar con los demás. 

Diversos autores destacan que la habilidad de hablar es esencial para la comunicación 

oral en la enseñanza de un idioma extranjero. La comunicación verbal se produce cuando las 

personas interactúan entre sí o cuando se presentan de forma unidireccional. Esta habilidad es 

fundamental para que los individuos puedan expresar sus pensamientos y emociones de 

manera efectiva en el idioma que están aprendiendo (Çalışkan et al., 2020). 

Por consiguiente, la enseñanza de la expresión oral en un idioma extranjero se vuelve 

indispensable para facilitar una comunicación activa y dinámica entre las personas, ya sea al 

presentar un discurso o al interactuar verbalmente. Al-Salman et al. (2021) identificaron 

varias sub-habilidades del speaking, como la fluidez verbal, la coherencia en la expresión, el 

uso adecuado del vocabulario, el rango gramatical, la precisión en el discurso y la 

pronunciación. Además, el uso del lenguaje corporal, que incluye el contacto visual, las 

expresiones faciales, los gestos y los movimientos, es crucial para la correcta transmisión de 

un mensaje oral. 

2.2.1.2 Enfoque comunicativo  

El inglés es enseñado en Perú como lengua extranjera, también conocido como EFL 

(English as a Foreign Language), ya que no es el idioma de comunicación cotidiana en el 

país, y los estudiantes tienen poca exposición a este idioma en su día a día. Ante esta realidad, 

se ha promovido el uso del enfoque comunicativo en la enseñanza del inglés. Según 

Littlewood (1998), este enfoque destaca por combinar tanto el aspecto estructural como el 

funcional del idioma. El aspecto estructural se refiere a las reglas gramaticales, mientras que 
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el funcional se centra en los propósitos comunicativos en situaciones reales, respetando el 

contexto sociocultural. Esto implica que el enfoque comunicativo busca integrar las prácticas 

sociales del lenguaje con su contexto cultural, a través de actividades que promuevan un 

aprendizaje más motivador y natural. 

En este sentido, el enfoque comunicativo otorga importancia a la diversidad de 

lenguas, ya que facilita la interacción activa en la sociedad. A diferencia del enfoque 

gramatical tradicional, este enfoque resalta la relevancia de los dialectos y las expresiones 

coloquiales. Cassany (1999) señala que los estudiantes expanden su repertorio lingüístico 

gradualmente, al utilizar el idioma en contextos formales e informales influenciados por 

factores socioculturales. 

Asimismo, este enfoque demanda que los docentes fomenten competencias 

comunicativas mediante el uso de situaciones cotidianas, basándose en las interacciones 

diarias que los estudiantes podrían experimentar en un país donde el inglés es la lengua 

oficial. Esto permite a los estudiantes utilizar el idioma en contextos significativos, como 

pedir direcciones o preguntar la hora, lo que representa prácticas sociales del lenguaje. 

El Ministerio de Educación del Perú (2016) plantea tres competencias clave en el área 

de inglés como lengua extranjera: comunicarse oralmente, leer y escribir textos en inglés. 

Durante los primeros años de secundaria, se enfatiza principalmente en la comunicación oral, 

ya que es en esta etapa donde los estudiantes adquieren la lectoescritura en su lengua 

materna. Este enfoque prioriza la habilidad de comunicarse en inglés sobre el aprendizaje 

exclusivo de reglas gramaticales. 

2.2.1.3 La Competencia Oral  

La competencia oral se define como una interacción dinámica entre uno o más 

interlocutores, donde se comunican ideas y emociones (MINEDU, 2016). Según las teorías 
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de Piaget, Vygotsky y Bruner, mencionadas por Espinar y Vigueras (2020), los niños 

construyen su aprendizaje a través de las experiencias que viven, comenzando con la 

percepción sensorial. En este contexto, los estudiantes juegan un rol activo en la comprensión 

y producción de textos orales, siendo responsables de construir el sentido de lo que escuchan 

y expresan. Los docentes, por su parte, tienen una responsabilidad fundamental al crear un 

ambiente adecuado que fomente la interpretación y el uso de conocimientos previos para el 

aprendizaje. 

Es importante destacar que los niños, en su proceso de adquisición de una lengua 

extranjera, constantemente intentan darle sentido a los nuevos conocimientos que adquieren. 

Para ello, se apoyan en su bagaje sociocultural, que les permite conectar lo aprendido con su 

realidad. El enfoque comunicativo, promovido por el Ministerio de Educación del Perú 

(MINEDU, 2016), sostiene que la oralidad es principalmente una actividad social, 

especialmente en los primeros grados de enseñanza, donde se trabaja predominantemente esta 

habilidad. 

Dentro de la competencia oral, se incluyen dos de las cuatro habilidades 

fundamentales del aprendizaje de un idioma: listening (escuchar) y speaking (hablar). 

Moreno (2020) señala que, cuanto más tiempo estén expuestos los estudiantes al idioma 

extranjero, más se incrementará su deseo de comunicarse, ya sea con sus compañeros o 

docentes, utilizando los recursos lingüísticos adquiridos para expresarse. 

El currículo peruano propone seis capacidades dentro de esta competencia oral, que 

incluyen: obtener, inferir e interpretar información de diversos textos orales, adecuar y 

organizar ideas de forma coherente, y evaluar e interactuar en situaciones comunicativas. Este 

enfoque fomenta no solo la adquisición de habilidades lingüísticas, sino también el desarrollo 

de la confianza y la capacidad de interactuar en el idioma extranjero, aspectos esenciales en el 

aprendizaje de una nueva lengua. 
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2.2.1.4 Las habilidades del inglés  

Para adquirir un nuevo idioma, es crucial dominar las diversas habilidades, 

capacidades y competencias que este exige. Cameron (2005) menciona que, en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje del inglés, las cuatro habilidades principales que se trabajan son: 

listening, writing, reading, y speaking. Estas habilidades incluyen elementos importantes 

como el vocabulario, la gramática y la fonología. A su vez, se dividen en dos grupos según el 

rol del aprendiz: habilidades receptivas y productivas. 

Habilidades receptivas 

Las habilidades receptivas o receptive skills son aquellas en las que el estudiante 

asume el rol de receptor de información, ya sea oral o escrita. Estas habilidades incluyen el 

listening (escuchar) y el reading (leer). El listening, según León (2021), es esencial porque 

permite otorgar sentido a los sonidos escuchados, y es el primer paso para la correcta 

interpretación de un mensaje. En el ámbito escolar, el listening es una de las primeras 

habilidades trabajadas, con actividades como escuchar al profesor, canciones, diálogos, 

instrucciones, o relatos de historias. 

Por otro lado, la habilidad de lectura está estrechamente relacionada con el nivel de 

alfabetización en la lengua materna del estudiante. Marín y Rodríguez (2021) señalan que 

saber leer en la lengua materna no garantiza la capacidad inmediata de leer en inglés, pero las 

destrezas adquiridas, como la decodificación y la comprensión, facilitan el proceso. Aunque 

muchas instituciones prefieren desarrollar la lectura y la escritura una vez que los estudiantes 

han aprendido a leer en su lengua nativa, este proceso puede iniciarse antes si el estudiante 

muestra interés y motivación por aprender a leer en inglés. 
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Habilidades productivas 

Las habilidades productivas o productive skills incluyen aquellas en las que el 

estudiante produce textos orales o escritos, como el writing (escritura) y el speaking (hablar). 

Estas habilidades suelen ser las más desafiantes para los estudiantes. Cuitiño et al. (2020) 

afirman que la escritura es un proceso gradual que mejora con la práctica constante y con 

retroalimentación adecuada por parte de los docentes. La retroalimentación eficaz implica 

valorar el trabajo del estudiante y proporcionar sugerencias constructivas que promuevan una 

evaluación formativa. En consecuencia, el desarrollo de la escritura depende del tiempo y la 

práctica. 

Al igual que en la lectura, el nivel de escritura en la lengua materna influye en el 

desarrollo de la escritura en inglés como segunda lengua o lengua extranjera. Este proceso 

puede iniciarse con actividades simples, como el trazo de letras, hasta tareas más complejas, 

como la creación de textos extensos. 

Importancia del enfoque integrado 

Además de estas distinciones entre habilidades receptivas y productivas, es 

importante considerar que estas no operan de manera aislada. De hecho, el aprendizaje de un 

idioma requiere una interacción constante entre todas las habilidades. Según Harmer (2007), 

el enfoque integrado de las habilidades lingüísticas es crucial para el desarrollo del idioma, ya 

que permite a los estudiantes utilizar las cuatro habilidades de manera simultánea y 

contextualizada. Esto ayuda a construir una competencia más sólida y funcional en el idioma 

extranjero, facilitando una adquisición más natural y efectiva. 

2.2.1.5 Las enseñanzas del inglés 

La enseñanza del inglés ha alcanzado una expansión global, adaptándose a diversos 

contextos culturales y educativos. Esta expansión incluye la enseñanza del inglés tanto como 
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lengua extranjera (EFL) como segunda lengua (ESL). Para los docentes de este idioma, es 

crucial comprender las características del aprendizaje, las habilidades específicas, las teorías 

que fundamentan este proceso, así como las metodologías y enfoques pedagógicos utilizados. 

Asimismo, es fundamental reconocer que la edad de los estudiantes juega un papel 

determinante en cómo se adquiere el idioma, ya que este proceso varía significativamente 

entre niños y adultos. 

Según Pinter (2017), el proceso de enseñanza-aprendizaje de un idioma extranjero 

varía dependiendo del desarrollo cognitivo y del contexto del estudiante. La autora se refiere 

a los estudiantes entre los 5 y 14 años como "pequeños aprendices", señalando que estos 

tienen ventajas y limitaciones propias. Aunque los niños tienen una mayor capacidad para 

imitar sonidos y pronunciaciones, aún no son capaces de analizar en profundidad las reglas 

gramaticales y el uso del idioma como lo harían los estudiantes más grandes o los adultos. 

Este punto destaca la diferencia sustancial entre enseñar un nuevo idioma a un niño y a un 

adulto. 

Harmer (2007) enfatiza que los niños poseen una capacidad natural para replicar la 

pronunciación y entonación de las palabras que escuchan. Dado que su lengua materna aún 

no está completamente estructurada, los niños actúan como receptores pasivos, absorbiendo y 

reproduciendo los sonidos sin preocuparse por su análisis consciente. Esta ventaja permite 

que, desde temprana edad, los estudiantes adquieran con mayor facilidad la fonética de un 

nuevo idioma, lo que los posiciona en un lugar privilegiado para desarrollar competencias en 

la segunda lengua de manera más rápida. 

Moreno (2020) añade que durante la niñez, el aprendizaje de una lengua extranjera 

tiende a darse de manera natural debido a las condiciones cognitivas que aún se encuentran 

en pleno desarrollo. Esto implica que los niños están en una fase óptima para aprender 

idiomas, ya que sus mentes son flexibles y receptivas a la nueva información lingüística, 
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permitiéndoles adquirir habilidades de forma fluida sin las barreras cognitivas que pueden 

enfrentar los adultos. La enseñanza del inglés, en este sentido, es más eficaz cuando se 

introduce a temprana edad. 

Además de las ventajas cognitivas, Pinter (2017) menciona que el aspecto afectivo-

social juega un papel crucial en el aprendizaje de los niños, apoyándose en la teoría del “filtro 

afectivo” propuesta por Krashen entre 1977 y 1982. Este concepto sostiene que los factores 

emocionales, como la confianza y la motivación, pueden actuar como barreras o facilitadores 

del aprendizaje. En el caso de los niños, el filtro afectivo tiende a ser bajo, lo que significa 

que suelen sentirse menos inhibidos para participar activamente, practicar su pronunciación o 

cantar en inglés, en comparación con los adultos que suelen ser más autoconscientes de sus 

errores. Esto les permite aprender de manera más relajada y natural. 

No obstante, la enseñanza a los estudiantes jóvenes también enfrenta limitaciones. 

Debido a su experiencia limitada y su menor exposición al mundo, los niños dependen en 

gran medida de sus cuidadores y del entorno educativo que los rodea. Esto contrasta con los 

estudiantes mayores, quienes, gracias a sus vivencias y conocimientos previos, pueden 

enriquecer su proceso de aprendizaje al relacionar el idioma con sus experiencias diarias. A 

medida que los estudiantes mayores o adultos acumulan experiencias y conocimientos del 

mundo, su capacidad para aprender un nuevo idioma se ve influenciada por estos factores, 

aunque el proceso puede ser más consciente y analítico, pero también puede estar limitado 

por filtros afectivos más altos. 

En resumen, la enseñanza del inglés varía notablemente según la edad y el contexto 

de los estudiantes. Los niños tienen ventajas en cuanto a la adquisición de la fonética y la 

pronunciación debido a su flexibilidad cognitiva y menor inhibición, pero dependen en gran 

medida de sus cuidadores para acceder al conocimiento del mundo. Por otro lado, los 
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estudiantes mayores pueden aprovechar sus experiencias previas para aprender, pero 

enfrentan mayores barreras emocionales en el proceso. 

2.2.2 Tipos de Competencia 

El concepto de competencia comunicativa fue inicialmente propuesto por Dell Hymes 

en 1967, quien la definió como la habilidad para utilizar el lenguaje de manera adecuada en 

diversas situaciones sociales cotidianas. Este enfoque subraya que el conocimiento del 

lenguaje no solo implica aspectos gramaticales, sino también la capacidad de adaptarse a los 

contextos y normas sociales específicos. Posteriormente, Canale y Swain (1980) 

desarrollaron un modelo más detallado de la competencia comunicativa, identificando tres 

dimensiones clave: la competencia gramatical, la sociolingüística y la estratégica. 

La competencia gramatical hace referencia al conocimiento y dominio de las reglas 

que rigen el funcionamiento interno del lenguaje, incluyendo aspectos como la fonología, la 

morfología y la sintaxis (Johnson, 2008). En este sentido, la competencia gramatical 

constituye la base estructural que permite producir oraciones correctas en términos de su 

forma. 

Por otro lado, la competencia sociolingüística abarca la capacidad de aplicar las reglas 

del lenguaje en contextos sociales específicos. Canale y Swain (1980) distinguen dos 

aspectos dentro de esta competencia. El primero, las normas socioculturales de uso, señala 

que es posible hablar de manera gramaticalmente correcta, pero inapropiada en un contexto 

social determinado. Esto implica que, además de la corrección gramatical, es necesario saber 

qué lenguaje es adecuado para cada situación, evitando errores que puedan ser socialmente 

inapropiados. 

En cuanto a la competencia estratégica, se refiere al conjunto de estrategias tanto 

verbales como no verbales que los hablantes utilizan para gestionar las interrupciones o 
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dificultades en la comunicación. Esta habilidad es crucial, ya que en la vida real los hablantes 

frecuentemente se encuentran con situaciones en las que deben comunicarse sobre temas que 

no dominan o enfrentarse a vocabulario desconocido. Según Canale y Swain (1980), la 

competencia estratégica permite compensar estas limitaciones, facilitando la improvisación y 

la adaptación a nuevas situaciones comunicativas. 

Este enfoque resulta relevante en el ámbito educativo, ya que muchos estudiantes 

tienden a sentirse bloqueados o inseguros cuando se enfrentan a situaciones donde deben 

interactuar con palabras o temas desconocidos. De esta manera, las competencias 

comunicativas no solo se limitan al conocimiento gramatical, sino que también integran la 

habilidad de utilizar el lenguaje en su contexto social y de superar barreras comunicativas de 

manera eficaz. 

Una vez explicados los tipos de competencias, resulta crucial analizar la relación entre 

estas competencias y la didáctica de la lengua. La didáctica de la lengua se refiere al estudio 

de los fundamentos teóricos que guían la enseñanza y el aprendizaje del lenguaje, así como a 

la aplicación de los recursos lingüísticos disponibles para la expresión y la comunicación. 

Según Cassany (1999), esta disciplina no solo abarca los contenidos a enseñar, sino también 

las estrategias didácticas y las técnicas empleadas para facilitar el aprendizaje. 

La evolución del concepto de didáctica de la lengua está estrechamente ligada a los 

cambios en la concepción del lenguaje a lo largo del tiempo. Hasta los años sesenta, el 

enfoque predominante consideraba la lengua como un sistema teórico de reglas y estructuras 

que los estudiantes debían memorizar (Krashen, 1982). Sin embargo, con el auge de los 

enfoques comunicativos en la enseñanza de lenguas, la lengua pasó a ser vista como un 

instrumento de comunicación real y efectiva. Este cambio de perspectiva impulsó el 

desarrollo de modelos centrados en la competencia comunicativa, promovidos inicialmente 

por Hymes (1967) y ampliados por Canale y Swain (1980). 
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En la actualidad, los enfoques didácticos más modernos se basan en la competencia 

comunicativa como eje central de la enseñanza de lenguas. Este enfoque no solo pretende que 

los estudiantes dominen las reglas gramaticales, sino que también sean capaces de utilizar la 

lengua en contextos comunicativos reales. La meta fundamental es mejorar la capacidad del 

alumno para comunicarse de manera efectiva y apropiada en diversas situaciones sociales 

(Brown, 2007). 

Responder a la pregunta de cómo un alumno puede mejorar su capacidad 

comunicativa en una lengua no es una tarea sencilla. Para ello, es esencial considerar las 

cuatro habilidades lingüísticas fundamentales: hablar, escribir, escuchar y leer (Canale y 

Swain, 1980). Estas habilidades se agrupan en dos categorías principales: las habilidades 

productivas (hablar y escribir) y las receptivas (escuchar y leer). Además, según el enfoque 

de Harmer (2007), el código lingüístico (oral o escrito) y el papel que juegan estas 

habilidades en el proceso de comunicación (producción o recepción de mensajes) también 

son factores cruciales a tener en cuenta. 

De esta manera, el desarrollo de competencias comunicativas implica trabajar de 

manera integrada en todas las habilidades lingüísticas, favoreciendo un aprendizaje 

equilibrado que permita a los estudiantes adaptarse a los desafíos del uso real del lenguaje en 

diferentes contextos. 

Como se puede apreciar en la tabla, las habilidades de hablar y escribir se clasifican 

como productivas, ya que implican la generación activa de mensajes por parte del hablante o 

escritor. En el presente estudio, se pone un énfasis particular en la habilidad oral, ya que es en 

este aspecto donde se centra el análisis. Esta habilidad es fundamental en el desarrollo de la 

competencia comunicativa, dado que permite a los estudiantes interactuar en tiempo real y 

adaptarse a diversas situaciones conversacionales (Richards & Rodgers, 2001). 
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El enfoque en la producción oral resulta clave, especialmente en el contexto de la 

enseñanza de lenguas, donde los docentes se enfrentan al desafío de desarrollar en los 

estudiantes no solo la corrección gramatical, sino también la fluidez y la adecuación 

sociocultural en el habla. Según Ur (1996), el desarrollo de la competencia oral requiere la 

implementación de actividades que fomenten la participación activa del alumno, tales como 

discusiones, juegos de roles y simulaciones, que permiten practicar el uso del lenguaje en 

situaciones auténticas. 

Es importante destacar que las cuatro habilidades lingüísticas —hablar, escribir, 

escuchar y leer— están interrelacionadas, y su desarrollo equilibrado es esencial para una 

competencia comunicativa completa (Harmer, 2007). Sin embargo, la producción oral cobra 

una relevancia especial en este estudio debido a su naturaleza interactiva y espontánea, que 

exige a los estudiantes no solo producir mensajes claros y coherentes, sino también adaptarse 

a los turnos de habla y gestionar la comunicación en tiempo real (Brown, 2007). 

Más adelante en este trabajo, se retomarán estas cuatro habilidades lingüísticas con el 

objetivo de revisar las estrategias pedagógicas que los docentes emplean para fomentar la 

producción oral en el aula. Entre las estrategias más destacadas se encuentran los debates, 

presentaciones orales y actividades de interacción grupal, las cuales ayudan a los estudiantes 

a superar la ansiedad y la inhibición que a menudo acompañan el uso oral de una lengua 

extranjera (Scrivener, 2011). 

2.2.3 Objetivos del desarrollo de competencias 

El aprendizaje de una lengua extranjera implica múltiples dimensiones, que van desde 

la correcta gramática y pronunciación hasta el desarrollo de un vocabulario amplio y 

adecuado. El estudiante necesita adquirir ciertas habilidades que le permitan aplicar sus 

conocimientos para poder transmitir mensajes de manera eficaz en el idioma que está 
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aprendiendo. Un aspecto fundamental en este proceso es la lingüística, que según Chomsky 

(1971), se enfoca en estudiar el sistema de la lengua, las reglas que lo componen y los 

principios que se derivan del análisis comparativo de diversas lenguas. 

La percepción de lo que significa aprender una lengua ha cambiado 

significativamente a lo largo del tiempo. Antes de la década de 1960, el aprendizaje de una 

lengua se concebía como un proceso basado principalmente en la memorización y el análisis 

de un conjunto cerrado de contenidos. Estos contenidos incluían la fonética, la ortografía, la 

morfosintaxis y el léxico, todos ellos englobados bajo el término “gramática”. Dominar una 

lengua, en esa época, equivalía a conocer la gramática y a realizar ejercicios repetitivos que 

reforzaban estas reglas (Cassany, Luna y Sanz, 1998). 

Sin embargo, a partir de los años sesenta, el enfoque hacia la enseñanza y aprendizaje 

de lenguas cambió. Se empezó a poner énfasis en el uso funcional del lenguaje y en los 

objetivos que se alcanzan al utilizarlo. Este cambio de enfoque introdujo el concepto de 

"actos de habla", donde cada acción lingüística que permite alcanzar un propósito específico 

se considera un acto de comunicación. En este contexto, la lengua no se percibe únicamente 

como un conjunto de reglas a memorizar, sino como una herramienta para interactuar y 

comunicarse en situaciones reales. Así, el uso y la comunicación se convirtieron en los pilares 

de esta nueva visión del aprendizaje de lenguas (Canale y Swain, 1980). 

A pesar de esta evolución, sigue habiendo desafíos en el aprendizaje de lenguas 

extranjeras. Muchas personas que han pasado años estudiando un idioma aún tienen 

dificultades para usarlo de manera efectiva, especialmente en situaciones donde se requiere 

hablar o escribir. Este fenómeno se debe, en gran parte, a la falta de integración entre el 

conocimiento teórico y la capacidad práctica de utilizar el idioma. 
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Para comprender mejor estas capacidades, es útil distinguir entre dos conceptos 

fundamentales: el conocimiento y las habilidades, que juntos definen lo que hoy se conoce 

como “competencias”. Según Chomsky (1957), la competencia es el sistema de reglas 

lingüísticas interiorizadas por los hablantes, que les permite comprender y producir un 

número infinito de oraciones en una lengua. Estas reglas incluyen aspectos como la 

fonología, la morfología, la sintaxis y el léxico, es decir, el conjunto de elementos que 

conforman la gramática de una lengua. 

Además, es importante diferenciar entre competencia y actuación. Mientras que la 

competencia se refiere al conocimiento interno del sistema lingüístico, la actuación se refiere 

a la ejecución efectiva de este conocimiento en situaciones reales de comunicación. Esto 

significa que la actuación es el uso que cada hablante hace de su competencia en contextos 

concretos (Chomsky, 1965). 

En conclusión, el aprendizaje de una lengua extranjera no se limita a la adquisición de 

conocimientos gramaticales. Requiere también el desarrollo de competencias comunicativas 

que permitan a los estudiantes usar el idioma de manera efectiva y adecuada en situaciones 

reales. El reto de la enseñanza de lenguas hoy en día es integrar el conocimiento teórico con 

la práctica, para que los estudiantes no solo conozcan las reglas del idioma, sino que también 

sean capaces de utilizarlo con fluidez y precisión. 

2.2.4 Tipos de Habilidades 

El proceso de aprendizaje de un idioma implica que los estudiantes adquieran una 

serie de habilidades que les permitan comunicarse de manera efectiva. Estas habilidades 

varían según las necesidades y el contexto de cada alumno, quienes suelen priorizar aquellas 

que consideran más útiles. Entre las habilidades más comunes destacan la comprensión 

auditiva, la expresión oral, la lectura y la escritura, conocidas como las cuatro 
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macrohabilidades lingüísticas (Harmer, 2007). Además, otras competencias, como la 

gramática y el vocabulario, son esenciales para un dominio integral del lenguaje (Richards & 

Rodgers, 2001). 

2.2.4.1 Habilidades receptivas y productivas 

El proceso de comunicación es dinámico y continuo, en el cual los roles de emisor y 

receptor se intercambian constantemente. Debido a esta naturaleza interactiva, es 

fundamental entender que las cuatro habilidades lingüísticas (hablar, escuchar, leer y escribir) 

no deben estudiarse de manera aislada, ya que siempre interactúan y se combinan de diversas 

formas. Con la introducción de las nuevas tecnologías y redes sociales, como Facebook y 

Twitter, estas combinaciones se multiplican, reflejando la complejidad del panorama 

comunicativo actual (Cassany, Luna y Sanz, 1998). 

Aunque las habilidades lingüísticas se combinan en el proceso de comunicación, no 

todas se utilizan con la misma frecuencia. El uso de cada habilidad depende de factores como 

el estilo de vida y el contexto en el que se encuentre la persona. Según estudios de Rivers y 

Temperley (1978) y Gauquelin (1982), el 80% del tiempo total de las personas se dedica a la 

comunicación, ya sea en situaciones laborales o de ocio. En este contexto, la habilidad de 

escuchar ocupa el 45% del tiempo, seguida por hablar con un 30%, leer con un 16% y 

escribir con un 9%. Estos datos revelan que la escucha es la habilidad más practicada, 

mientras que la escritura es la menos utilizada. 

Este desequilibrio puede explicarse por la prevalencia de estímulos audiovisuales en 

la vida moderna, que favorecen el desarrollo de la habilidad de escuchar. Sin embargo, es 

crucial recordar que una comunicación efectiva requiere el uso equilibrado de las cuatro 

habilidades lingüísticas (Canale y Swain, 1980). El dominio de estas habilidades, en 

conjunto, es lo que realmente permite una competencia comunicativa completa. 
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2.2.4.1.1 Habilidad productiva oral 

En la educación básica tradicional, se asume que los estudiantes ya saben hablar y, 

por tanto, la habilidad de expresión oral ha sido relegada a un segundo plano. Solo se le 

presta atención cuando uno de los estudiantes muestra dificultades evidentes, como 

problemas de pronunciación (ej. la "r", "d" o "s"). Sin embargo, en el mundo globalizado 

actual, la capacidad de comunicarse oralmente es crucial para el éxito personal y profesional. 

Situaciones como entrevistas de trabajo, declaraciones en juicios o incluso propuestas 

amorosas dependen en gran medida de las habilidades orales. Según Bygate (1987), aunque 

poco estudiada, la expresión oral es clave y merece más atención en las escuelas (Canale & 

Swain, 1980). 

2.2.4.1.2 Microhabilidades de la expresión oral 

A partir del modelo teórico propuesto y considerando las habilidades orales descritas, 

se ha desarrollado una clasificación de microhabilidades que sirven como objetivos concretos 

para mejorar la producción oral en el aula (Cassany, Luna y Sanz, 1998). Estas 

microhabilidades permiten guiar a los estudiantes en la planificación, conducción e 

interacción durante el habla. 

Primero, planificar el discurso implica analizar el contexto para preparar el mensaje. 

Esto puede incluir el uso de notas, anticipar el tema y considerar aspectos como el tono y 

estilo de la intervención. Luego, la habilidad de conducir el discurso se refiere a manejar 

temas de manera efectiva, iniciando, manteniendo o finalizando una conversación 

adecuadamente, así como relacionar temas antiguos con nuevos. La conducción de la 

interacción es otra microhabilidad esencial, que incluye saber cuándo intervenir, utilizar 

turnos de palabra correctamente y aprovecharlos para expresar lo necesario. Además, los 
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estudiantes deben aprender a corregir su producción, lo que significa articular correctamente 

los sonidos y aplicar las reglas gramaticales de manera coherente. 

Finalmente, los aspectos no verbales también son fundamentales. Controlar el 

volumen y tono de voz, utilizar gestos apropiados y mantener el contacto visual con los 

interlocutores son partes clave de una comunicación efectiva (Cassany, Luna y Sanz, 1998). 

2.2.4.2 Habilidades orales y escritas 

El uso de la lengua en el proceso comunicativo se organiza en cuatro formas 

principales: hablar, escuchar, leer y escribir. Estas habilidades se categorizan en función de si 

el individuo actúa como emisor o receptor, y si el mensaje es oral o escrito. Para un 

aprendizaje efectivo de una segunda lengua, los estudiantes deben conocer y dominar estas 

cuatro habilidades (Canale y Swain, 1980). 

La diferencia entre las habilidades orales y escritas ha sido tema de intensos debates. 

Tradicionalmente, se consideraba que las habilidades de hablar y escribir, conocidas como 

habilidades activas, eran las más importantes, debido a que su producción era observable. Sin 

embargo, estudios más recientes han demostrado que las habilidades receptivas (escuchar y 

leer) son igualmente esenciales para una comunicación completa (Harmer, 2007). La 

prioridad que un docente dé a una habilidad sobre otra tiene un impacto significativo en la 

forma en que se enseña y en el rendimiento de los estudiantes. 

El dominio de estas habilidades permite a los hablantes ajustar su discurso de acuerdo 

a su audiencia y al medio de comunicación. Quien escribe para ser leído debe ser conciso, 

estructurado y claro, con explicaciones detalladas cuando sea necesario (Cassany, Luna y 

Sanz, 1998). En contraste, al preparar un discurso para ser escuchado, se tiende a ser más 

repetitivo, utilizar un lenguaje más simple y general, adaptándose a las necesidades 

inmediatas del oyente (Brown, 2007). 
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2.2.5 Teorías de Adquisición del lenguaje 

Este apartado se centra en dos teorías clave de la adquisición de lenguas: la teoría del 

input de Krashen (1977) y la teoría de aculturación de Schumann (1978). La primera es una 

combinación de cinco hipótesis fundamentales que buscan explicar cómo se adquiere una 

segunda lengua. En este sentido, Krashen (1983) sostiene que la adquisición de una lengua 

depende de la comprensión de un input comprensible, es decir, el aprendiz solo puede 

progresar en su dominio del idioma cuando comprende información que está ligeramente por 

encima de su nivel actual de competencia. A continuación, se describen los puntos clave de 

esta teoría: 

a) Distinción entre adquisición y aprendizaje: Según Krashen (1977), adquisición y 

aprendizaje son dos procesos distintos. La adquisición ocurre de manera natural, 

como resultado de la exposición al idioma, mientras que el aprendizaje es un proceso 

consciente que implica el estudio formal de las reglas gramaticales. 

b) Hipótesis del orden natural: Existe un orden predecible en la adquisición de ciertos 

aspectos de la gramática, como los morfemas. Este orden es similar para los 

aprendices, independientemente de su lengua materna. 

c) Hipótesis del monitor: Krashen propone que el aprendizaje tiene un rol secundario en 

la producción de la lengua. El "monitor" es un mecanismo que el aprendiz utiliza para 

corregir o verificar su producción lingüística basándose en las reglas aprendidas 

conscientemente. 

d) Hipótesis del input: La adquisición de la lengua solo ocurre cuando el aprendiz está 

expuesto a un input que es comprensible pero ligeramente más avanzado que su nivel 

actual de competencia. Krashen describe este nivel como “i+1” (Krashen y Terrel, 

1983). 
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e) Hipótesis del filtro afectivo: Los factores emocionales y afectivos juegan un papel 

crucial en la adquisición de una segunda lengua. Cuando el aprendiz se siente relajado 

y motivado, el "filtro afectivo" está bajo, lo que facilita la adquisición. Sin embargo, 

si el aprendiz está ansioso o desmotivado, este filtro se eleva y bloquea el input 

comprensible, dificultando el aprendizaje (Krashen y Terrel, 1983). 

En el contexto de la enseñanza, la hipótesis del monitor se puede ejemplificar con la 

regla gramatical en inglés que requiere agregar una -s a los verbos en tercera persona singular 

en presente ("she likes"). A pesar de que los estudiantes aprenden esta regla en el aula, a 

menudo olvidan aplicarla en situaciones comunicativas reales, como al decir "she like" en 

lugar de "she likes". Esto ocurre porque el monitor está más activo en el aula, donde los 

estudiantes son más conscientes de las reglas, pero menos activo en contextos informales 

donde la adquisición tiene mayor protagonismo (Krashen, 1977). 

La segunda hipótesis relevante es la del input, que afirma que los estudiantes 

adquieren una lengua cuando comprenden un input que está ligeramente más allá de su nivel 

actual. Este fenómeno se observa cuando los estudiantes enfrentan situaciones de necesidad 

comunicativa, como en un viaje o intercambio educativo. Aunque pueden tener 

conocimientos gramaticales, es en estas circunstancias donde realmente adquieren las reglas y 

estructuras del idioma, ya que deben usar el idioma para comunicarse de manera efectiva 

(Krashen y Terrel, 1983). 

Por último, la hipótesis del filtro afectivo enfatiza la importancia de los factores 

emocionales en la adquisición del lenguaje. Los estudiantes que se sienten motivados, 

seguros y relajados tienen más probabilidades de absorber el input y progresar en su 

adquisición. Por el contrario, aquellos que se sienten ansiosos o inseguros estarán menos 

abiertos a procesar y adquirir nueva información lingüística (Krashen y Terrel, 1983). 
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No obstante, la teoría de Krashen ha recibido críticas. Por ejemplo, Swain (1985) 

argumenta que el input comprensible no es suficiente por sí solo para la adquisición del 

lenguaje. En su hipótesis del output, Swain señala que la producción del idioma, es decir, 

hablar y escribir, también es crucial para el desarrollo de la competencia lingüística. En 

resumen, mientras que la comprensión es necesaria, la producción activa del idioma es lo que 

realmente impulsa la adquisición completa. 

La segunda teoría examinada es la teoría de aculturación de Schumann (1978), que se 

centra en los individuos que aprenden una lengua extranjera en el entorno donde se habla 

dicha lengua. Schumann sugiere que el éxito en la adquisición de una segunda lengua está 

influenciado por el grado de integración cultural del aprendiz. Es decir, la motivación del 

aprendiz para convertirse en parte de la comunidad que habla la lengua meta juega un papel 

crucial en su progreso. Un ejemplo de esto es el de los inmigrantes hispanohablantes en 

Estados Unidos. Según esta teoría, la adquisición de la lengua dependerá de cuán 

positivamente perciban a los hablantes nativos y a su cultura, así como su deseo de integrarse 

en dicha sociedad (Schumann, 1978). 

En conclusión, tanto la teoría del input de Krashen como la teoría de aculturación de 

Schumann proporcionan valiosos enfoques para comprender el proceso de adquisición de una 

segunda lengua. Mientras que Krashen se enfoca en la importancia del input comprensible y 

los factores afectivos, Schumann destaca el papel de la integración cultural en el éxito del 

aprendizaje de un idioma. Ambas teorías subrayan que la adquisición de una lengua es un 

proceso complejo que depende de múltiples factores, desde la exposición al idioma hasta la 

motivación del aprendiz para participar en la comunidad cultural de la lengua meta. 
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2.2.6 Clasificación de Métodos de Enseñanza 

Tras analizar dos teorías clave en la adquisición del lenguaje, es importante estudiar 

los métodos que han sido utilizados para enseñar estos conocimientos a los estudiantes. Con 

el tiempo, los modelos de enseñanza han aumentado en variedad. Aunque han surgido nuevas 

tendencias, las metodologías tradicionales siguen presentes. Titone (1968) destaca dos 

grandes enfoques en la enseñanza de lenguas. El primero es una tendencia hacia una 

metodología ecléctica, que combina varias características de diferentes métodos. El segundo 

es un interés creciente en la investigación experimental sobre la enseñanza de lenguas 

extranjeras, que busca validar nuevas prácticas pedagógicas. 

2.2.6.1 Enfoque formal 

Este enfoque engloba una serie de procedimientos didácticos que van desde el estudio 

teórico de las reglas gramaticales hasta su aplicación en la traducción. Principalmente, se 

manifiesta en dos métodos: el método de traducción gramatical y el método de lectura. El 

primero se concentra únicamente en las reglas generales del lenguaje escrito y en la 

traducción correcta a la lengua meta, mientras que el segundo trabaja con el lenguaje en sí, 

pero otorga excesivo peso a la decodificación basada en gramática y traducción analítica 

(Titone, 1968). 

A pesar de ser considerado un enfoque sencillo para enseñar un idioma, ha sido 

criticado por su ineficiencia en el proceso de aprendizaje. Una de las razones clave es que 

genera desmotivación entre los estudiantes desde las primeras clases, al enfrentarse a 

vocabulario arcaico y expresiones literarias inusuales. Por ejemplo, se pueden presentar hasta 

35 palabras nuevas en la primera clase, pero posteriormente no se cuenta con tiempo 

suficiente para repasarlas, lo que lleva al alumno a sentir que la memorización no fue útil. En 

resumen, este enfoque carece de justificación teórica o práctica adecuada, ya que confunde y 
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desmotiva al aprendiz, además de no contar con una planificación efectiva para lograr el éxito 

en el aprendizaje de un idioma (Titone, 1968). 

2.2.6.2 Enfoque funcional 

El enfoque funcional tiene como objetivo principal la práctica del lenguaje cotidiano 

hasta alcanzar un nivel de dominio, con énfasis en su uso oral. A través de este enfoque, los 

planes de estudio buscan que el alumno tenga un contacto directo y constante con el lenguaje 

hablado, promoviendo así la competencia comunicativa. Este enfoque no solo prioriza la 

interacción oral, sino que también facilita el uso práctico del idioma en situaciones reales. 

Según Titone (1968), este enfoque se subdivide en cuatro métodos, cada uno de los cuales 

será descrito brevemente en las secciones siguientes para entender su aplicación y 

efectividad. 

2.2.6.2.1 Método directo 

El enfoque directo es un método que busca la inmersión total del estudiante en el 

idioma meta, sin recurrir a la lengua materna ni a explicaciones gramaticales. El Método 

Berlitz, creado por Maximilian Berlitz, es un ejemplo representativo de este enfoque. En este 

método, los docentes deben ser hablantes nativos del idioma enseñado y las clases se 

imparten a grupos pequeños, maximizando la interacción oral. El énfasis se pone en el 

pensamiento en la lengua extranjera, priorizando la expresión oral antes que la lectura y 

escritura (Titone, 1968). Aunque este método es eficaz para desarrollar la fluidez, depende 

mucho de la preparación del docente, ya que un mal manejo del tiempo y recursos puede 

comprometer los resultados (Titone, 1968). 

2.2.6.2.2 Método Intensivo 

El Método Intensivo es otra variante que requiere una enseñanza más estructurada y 

científica, en la que participan dos instructores: uno especializado en lingüística y otro en la 
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práctica del idioma. Este método incluye ejercicios como imitación, repetición y diálogos 

cortos, que permiten una intensa práctica oral (Titone, 1968). A pesar de su efectividad, la 

naturaleza intensiva del método puede generar estrés en los estudiantes debido a la alta 

exigencia de tiempo y esfuerzo. 

2.2.6.2.3 Método Audiovisual 

El Método Audiovisual, aunque no considerado propiamente un método de 

enseñanza, utiliza la tecnología como soporte para el aprendizaje del idioma, pero depende en 

gran medida de la guía del docente, ya que confiar exclusivamente en los recursos 

tecnológicos puede resultar ineficaz (Titone, 1968). 

2.2.6.2.4 Método Lingüístico - Audio-Lingüístico 

El Método Lingüístico y el Método Audio-Lingüístico, ambos basados en teorías 

conductistas, destacan la importancia de la repetición y la formación de hábitos para el 

aprendizaje. El audio-lingüismo, que ganó popularidad después de la Segunda Guerra 

Mundial, fue criticado por su excesivo enfoque en la estructura del lenguaje y no en el 

contenido significativo (Johnson, 2008). 

2.2.6.2.5 Enfoque integrado 

El Enfoque Integrado sugiere la combinación de teoría y experiencia, proponiendo un 

enfoque multidimensional que puede adaptarse a las necesidades de los estudiantes y las 

innovaciones pedagógicas. Este enfoque enfatiza la importancia de una enseñanza flexible y 

abierta a nuevas metodologías, que combinen la teoría con la práctica efectiva en el aula 

(Titone, 1968). 
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2.2.7 Estrategias de aprendizaje 

Las estrategias de enseñanza y aprendizaje son herramientas esenciales que los 

educadores utilizan para facilitar el desarrollo de competencias en sus estudiantes. Estas 

estrategias pueden variar desde técnicas para activar conocimientos previos hasta métodos 

para organizar la información de manera efectiva. La utilización de tales estrategias es crucial 

para estructurar actividades dentro de un marco didáctico, ya que actúan como recursos 

gráficos que simplifican la organización del contenido, beneficiando especialmente a aquellos 

alumnos que necesitan tomar notas para procesar la información de manera más eficiente 

(Pimienta, 2012). 

Este estudio clasifica las estrategias en tres categorías principales. La primera se 

centra en las técnicas que permiten investigar los conocimientos previos de los alumnos, lo 

que es fundamental para establecer un punto de partida en el aprendizaje. La segunda 

categoría incluye estrategias que favorecen la comprensión a través de la organización clara 

de la información, lo que puede incluir mapas conceptuales o diagramas. Finalmente, la 

tercera categoría abarca estrategias grupales, que fomentan la colaboración y el trabajo en 

equipo. Al concluir, se ofrece un breve análisis de algunas metodologías que promueven el 

desarrollo de competencias educativas (Pimienta, 2012). 

2.2.7.1 Lluvia de ideas  

La lluvia de ideas es una estrategia pedagógica que se utiliza para explorar los 

conocimientos previos de un grupo sobre un tema específico (Pimienta, 2012). Esta técnica es 

ampliamente aplicada en entornos educativos, ya que no solo facilita la interacción inicial 

entre el docente y los alumnos, sino que también permite al educador obtener una visión más 

clara sobre el nivel de entendimiento y las dinámicas de participación dentro del grupo. De 
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esta manera, se promueve un ambiente colaborativo que puede enriquecer el proceso de 

aprendizaje. 

Sin embargo, uno de los inconvenientes de esta estrategia es que, si se plantea en 

inglés, los estudiantes que tienen un buen conocimiento del tema pero carecen del 

vocabulario adecuado para expresarlo pueden sentirse frustrados. Esta barrera lingüística 

puede limitar su capacidad para contribuir efectivamente a la discusión, lo que podría afectar 

negativamente los resultados esperados de la actividad. Según Johnson (2014), para 

maximizar la efectividad de la lluvia de ideas, es fundamental considerar el nivel de 

competencia lingüística de los estudiantes y proporcionarles apoyo en el vocabulario 

necesario. 

Además, la lluvia de ideas puede ser mejorada mediante el uso de técnicas 

adicionales, como la escritura colaborativa, donde los estudiantes pueden trabajar en grupos 

pequeños para generar sus ideas antes de compartirlas con el resto de la clase. Esto no solo 

reduce la presión sobre aquellos que pueden ser menos comunicativos, sino que también 

fomenta una mayor diversidad de ideas (Brown, 2016). 

2.2.7.2 SQA (Saber, Querer, Aprender) 

La estrategia conocida como SQA (Saber, Querer, Aprender) se centra en tres 

preguntas fundamentales que facilitan el proceso de aprendizaje: ¿Qué sé?, ¿Qué quiero 

saber? y ¿Qué aprendí? Esta técnica se representa comúnmente a través de un formato gráfico 

dividido en tres columnas. En la primera columna, se solicita a los estudiantes que expongan 

sus conocimientos previos sobre el tema en discusión; en la segunda, deben anotar sus dudas 

y preguntas; y en la tercera, describen los aprendizajes más significativos adquiridos al 

finalizar la sesión. Al implementar esta estrategia de manera efectiva, se puede incentivar la 
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motivación hacia el aprendizaje, creando un marco que promueva la curiosidad y el 

compromiso de los estudiantes con el contenido (Pimienta, 2012). 

Es relevante mencionar que, en el contexto de las estrategias de enseñanza, se 

omitieron aquellas que están más asociadas con las habilidades de escritura, como los mapas 

conceptuales y diagramas. Aunque estas herramientas son valiosas, su impacto se ve 

eclipsado en esta investigación, ya que el enfoque principal se centra en la producción oral. 

Según Richards y Renandya (2002), el desarrollo de habilidades de habla es esencial en el 

aprendizaje de un segundo idioma, y las estrategias adecuadas pueden facilitar 

significativamente este proceso. 

A continuación, se presentarán las estrategias grupales más comunes que pueden ser 

utilizadas por los docentes interesados en fomentar la expresión oral de sus alumnos. Entre 

estas se encuentran el debate y la mesa redonda, que comparten el objetivo de potenciar la 

producción oral. Estas actividades no solo estimulan el diálogo y la interacción entre los 

estudiantes, sino que también fomentan habilidades críticas y analíticas que son esenciales 

para una comunicación efectiva (Brookfield & Preskill, 2012). Por lo tanto, se explorarán en 

detalle las características y beneficios de estas estrategias, destacando su importancia en el 

desarrollo de competencias comunicativas. 

2.2.7.3 Foro 

La estrategia del foro implica la presentación concisa de un tema por parte de un 

expositor, seguida de una sesión de preguntas, comentarios y sugerencias por parte del 

público. En el contexto educativo actual, los foros virtuales han ganado popularidad, 

permitiendo a los estudiantes compartir sus opiniones y formular preguntas sobre las 

exposiciones de sus compañeros. Este formato asincrónico favorece la interacción entre los 

participantes, ya que pueden reflexionar y responder a su ritmo, sin las restricciones de 
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tiempo de una clase presencial. Según Salmon (2013), los foros en línea no solo facilitan el 

aprendizaje colaborativo, sino que también promueven el pensamiento crítico y la 

participación activa de los estudiantes. 

2.2.7.4 Mesa redonda 

La mesa redonda es un formato de discusión en el que un grupo de expertos se reúne 

para intercambiar ideas sobre un tema específico, bajo la moderación de una persona 

designada. Este tipo de estrategia es especialmente útil en el aula, ya que fomenta el 

desarrollo de competencias comunicativas, tales como la argumentación y la expresión oral. 

Según Brookfield y Preskill (2005), estos espacios de diálogo permiten a los estudiantes 

expresar sus opiniones de manera segura y estructurada. Además, la preparación previa 

necesaria para participar en la discusión motiva a los alumnos a investigar, lo que enriquece 

su aprendizaje y les ayuda a superar el miedo a hablar en público. 

2.2.7.5 Taller 

El taller es una estrategia grupal que permite a los estudiantes aplicar sus 

conocimientos en tareas específicas, generando un producto que refleja las contribuciones 

individuales de cada miembro del equipo. Este enfoque se centra en crear un ambiente de 

aprendizaje flexible, donde se disponga de una variedad de recursos y herramientas que 

faciliten el trabajo colaborativo (Barkley, 2010). Fomentar el aprendizaje colaborativo es 

esencial, y asignar roles dentro del grupo puede potenciar la eficacia del trabajo en equipo, al 

involucrar a cada alumno de manera activa en el proceso (Johnson & Johnson, 2014). 

Las estrategias mencionadas, aunque no exhaustivas, ofrecen una visión general de su 

utilidad en la enseñanza del inglés oral. Al reducir los temores asociados a hablar en público, 

los estudiantes pueden practicar su capacidad de expresión en un idioma extranjero, 

promoviendo así un dominio más fluido y coherente del inglés. Estas dinámicas fortalecen la 
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confianza de los alumnos y enriquecen su aprendizaje a través de la interacción y la 

colaboración. 

2.2.7.6 Preguntas  

Las preguntas son herramientas fundamentales que fomentan la comprensión en 

diversas áreas del conocimiento. En el ámbito educativo, su uso es crucial, ya que estimulan 

el pensamiento crítico en los estudiantes, alentándolos a reflexionar sobre cada concepto, idea 

y teoría presentados por el docente (Brookfield, 2012). Existen varios tipos de preguntas, 

entre las que destacan las preguntas guía, que orientan la discusión; las preguntas literales, 

que requieren respuestas directas; y las preguntas exploratorias, que invitan a un análisis más 

profundo del tema (Dillon, 1988). Estos enfoques no solo motivan a los alumnos a cuestionar 

su entorno, sino que también promueven un aprendizaje significativo al facilitar el auto 

cuestionamiento, lo que es esencial para el desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas. 

2.2.7.7 Debate 

El debate se define como una confrontación estructurada entre dos equipos, donde 

cada uno presenta argumentos en defensa o oposición a un tema específico. Para que esta 

actividad sea efectiva, es crucial que los participantes investiguen exhaustivamente, lo que les 

permite articular ideas y argumentos de manera lógica y coherente (Meyer, 2010). Esta 

estrategia se ha convertido en una herramienta valiosa para el aprendizaje del inglés, ya que 

fomenta la práctica de múltiples habilidades lingüísticas. Los estudiantes deben leer en inglés, 

escuchar las perspectivas opuestas y luego expresar su opinión de manera oral, lo que integra 

tres de las cuatro habilidades lingüísticas fundamentales (Speaking, Listening, Reading). 

Además, si se requiere que escriban un informe con sus conclusiones, esto completa el 

ejercicio al involucrar la escritura (Graham & Perin, 2007). Sin embargo, en el contexto de 



62 
 

 
 

estudiantes de primaria, se debe adaptar la complejidad del debate a su nivel de desarrollo 

cognitivo y habilidades comunicativas, lo que puede limitar su eficacia. 

2.2.8 Bases metodológicas del inglés como lenguaje extranjero 

A lo largo del tiempo, la investigación en pedagogía y lingüística ha permitido el 

desarrollo de diversas metodologías aplicadas en la enseñanza del inglés como lengua 

extranjera. Estos avances han dado lugar a métodos más efectivos para abordar los retos del 

aprendizaje de este idioma. Malavé (1996) destaca algunos de los enfoques más influyentes, 

los cuales se han ido refinando a lo largo de los años. Entre ellos, el Método Comunicativo ha 

adquirido gran relevancia en la actualidad, tal como señalan Castellano et al. (2021), debido a 

su enfoque en el desarrollo de la competencia comunicativa. 

El Método Comunicativo se centra en la práctica activa del idioma, alejándose de las 

metodologías más tradicionales que se enfocaban principalmente en aspectos teóricos y 

gramaticales. A través de este método, los estudiantes no solo aprenden las reglas del idioma, 

sino que también las aplican en situaciones reales mediante actividades interactivas, como 

conversaciones y simulaciones. Esto permite a los alumnos desarrollar su habilidad para 

comunicarse de manera efectiva tanto en contextos formales como informales. Castellano et 

al. (2021) subrayan la importancia de la interacción entre estudiantes, lo que fomenta un 

ambiente de aprendizaje colaborativo y dinámico. 

Este enfoque metodológico promueve que los estudiantes asuman un rol activo en su 

proceso de aprendizaje. Los estudiantes, actuando como agentes socializadores, tienen la 

oportunidad de tomar decisiones relacionadas con la resolución de tareas comunicativas, lo 

cual les ayuda a mejorar su fluidez y confianza al hablar en inglés. La participación en 

actividades grupales les permite practicar el idioma en situaciones reales, facilitando un 

aprendizaje más natural. 
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El papel del docente es igualmente crucial en este método. Los profesores no solo 

diseñan actividades que motiven a los estudiantes, sino que también actúan como guías que 

facilitan el proceso de enseñanza-aprendizaje. Según Harmer (2007), el docente es quien 

establece el contexto adecuado para que los estudiantes se sientan seguros y motivados para 

participar en actividades comunicativas, y su habilidad para ofrecer retroalimentación 

constructiva es clave para el progreso de los alumnos. Además, el enfoque comunicativo 

requiere que los docentes adopten un enfoque flexible, ajustando las actividades a las 

necesidades de sus estudiantes y a los contextos en los que se desarrollan. 

Otro punto importante es que este método no solo se centra en el desarrollo de 

habilidades orales, sino que también integra otros aspectos como la lectura y la escritura en 

contextos comunicativos. Esto proporciona a los estudiantes una experiencia integral del 

idioma, preparándolos para situaciones reales en las que necesitarán utilizar todas sus 

habilidades lingüísticas de manera efectiva. 

2.2.9 Estrategias de enseñanza y estrategia de aprendizaje 

Es fundamental establecer una clara distinción entre estrategias de enseñanza y 

estrategias de aprendizaje para comprender mejor el proceso educativo. Las estrategias de 

enseñanza son, según Anijovich y Mora (2021), "el conjunto de decisiones que toma el 

docente para orientar la enseñanza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos" (p. 

23). Flores et al. (2019) también las definen como los procedimientos elegidos por los 

docentes para transmitir los conocimientos necesarios a los estudiantes. En términos 

sencillos, las estrategias de enseñanza responden a la pregunta de cómo se va a enseñar un 

contenido nuevo, y cómo se facilitará la adquisición de conocimientos en los alumnos. 

Estas estrategias tienen como objetivo principal el desarrollo integral de las 

capacidades del estudiante, permitiendo la mejora de sus habilidades cognitivas, 
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comunicativas y sociales. Además, son flexibles por naturaleza, ya que deben adaptarse a las 

características y necesidades de los estudiantes, quienes están en constante evolución en su 

manera de interpretar el mundo y adquirir conocimientos. Este enfoque es esencial para 

asegurar que la enseñanza sea efectiva y relevante. 

Anijovich y Mora (2021) proponen dos dimensiones clave dentro de las estrategias de 

enseñanza: la reflexiva y la de acción. La dimensión reflexiva implica el proceso de 

planificación y análisis por parte del docente, considerando factores como los conocimientos 

previos de los estudiantes, sus características de desarrollo y el objetivo de la lección. Por 

otro lado, la dimensión de acción abarca la implementación de la estrategia seleccionada, es 

decir, la ejecución en el aula de lo que se ha planeado previamente. 

Peralta (2016) subraya algunos factores que los docentes deben tener en cuenta en la 

dimensión reflexiva. Estos incluyen las características del grupo, el dominio que los 

estudiantes tienen del tema, los conocimientos previos y el propósito de la lección. Este 

análisis permite al docente seleccionar la estrategia más adecuada. Por ejemplo, si los 

estudiantes aún están en una etapa temprana de adquisición de la lectoescritura, sería 

inapropiado utilizar estrategias que requieran conocimientos avanzados de composición de 

oraciones complejas. 

Por otro lado, las estrategias de aprendizaje son aquellas que los estudiantes eligen 

voluntariamente para resolver una situación o problema de aprendizaje. En este sentido, el 

alumno toma un papel activo y autónomo en su proceso de aprendizaje, seleccionando las 

herramientas y técnicas que mejor se ajusten a sus necesidades. A diferencia de las estrategias 

de enseñanza, que son planificadas por el docente, las estrategias de aprendizaje surgen del 

propio estudiante y están orientadas a facilitar su comprensión y adquisición de 

conocimientos. 
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Tanto las estrategias de enseñanza como las de aprendizaje comparten un objetivo 

común: facilitar el aprendizaje. La diferencia principal radica en el rol del docente y el 

estudiante en el proceso. Las estrategias de enseñanza son aquellas planificadas y guiadas por 

el docente, mientras que las de aprendizaje son activadas por el propio estudiante. 

En cuanto a la clasificación de las estrategias de enseñanza, Díaz y Hernández (2007, 

citados en Vargas-Murillo, 2020) proponen una división basada en el momento en que se 

aplican durante la lección. Estas se dividen en: 

a) Estrategias pre-instruccionales: se utilizan al inicio de la clase para activar 

conocimientos previos y preparar a los estudiantes para el nuevo contenido. 

b) Estrategias co-instruccionales: se aplican durante la enseñanza del tema 

principal, ayudando a mantener la atención y facilitando la comprensión. 

c) Estrategias post-instruccionales: se emplean al finalizar la lección, con el 

objetivo de consolidar y revisar los conocimientos adquiridos. 

Este enfoque permite una enseñanza más estructurada, asegurando que el estudiante 

esté involucrado activamente en todo el proceso de aprendizaje. 

2.2.9.1 Estrategia de enseñanza en el inglés  

Seleccionar una estrategia de enseñanza adecuada es un desafío considerable para los 

docentes de inglés. De acuerdo con Raza (2018), enseñar inglés no solo implica enseñar un 

nuevo idioma, sino también introducir a los estudiantes a una cultura diferente, lo que puede 

ser ajeno o incluso contrastante con la propia cultura de los aprendices. En este contexto, 

resulta crucial que los docentes reconozcan y valoren la diversidad entre sus estudiantes, que 

abarca desde sus experiencias previas hasta sus estilos de aprendizaje y características 

personales. Es por esto que el docente de inglés debe tener en cuenta que no existe una única 
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estrategia que funcione para todos los estudiantes, por lo que su repertorio de estrategias debe 

ser amplio y flexible para adaptarse a las diversas necesidades y contextos de los alumnos. 

Además, Harper y Jong (2004) subrayan la importancia de entender que el desarrollo 

del lenguaje en los estudiantes de un segundo idioma no sigue el mismo curso ni el mismo 

ritmo que en aquellos que lo adquieren como lengua materna. Por lo tanto, el docente debe 

ajustar sus expectativas y métodos, reconociendo que el progreso en un idioma extranjero 

puede ser más lento o presentar mayores desafíos. Un factor importante a considerar es la 

experiencia previa de los estudiantes con el aprendizaje de idiomas, ya que su disposición 

hacia el inglés puede estar influenciada por experiencias anteriores, ya sean positivas o 

negativas. Por ejemplo, un estudiante que haya tenido una experiencia educativa negativa con 

el idioma podría mostrar resistencia o falta de motivación frente a cualquier estrategia de 

enseñanza. 

En este sentido, los docentes deben ser conscientes de que puede ser necesario repetir 

ciertas estrategias o adaptarlas continuamente para garantizar que los estudiantes logren el 

nivel deseado de competencia lingüística. Esto es especialmente relevante en el caso de 

estudiantes que aprenden inglés como lengua extranjera, quienes pueden requerir más tiempo 

y práctica para alcanzar los mismos resultados que los hablantes nativos. Así mismo, si un 

estudiante ha experimentado frustración o falta de éxito en el aprendizaje del idioma en el 

pasado, puede que rechace nuevas estrategias, por lo que el docente debe encontrar maneras 

de motivar y reenganchar a estos estudiantes para que participen activamente en su 

aprendizaje. 

En este contexto, la flexibilidad y la capacidad de adaptación del docente son 

esenciales. El éxito de las estrategias de enseñanza en inglés depende de una combinación de 

factores: desde la comprensión del nivel de motivación del estudiante hasta la sensibilidad 

cultural y lingüística en la creación de experiencias de aprendizaje significativas. Según 
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Richards y Rodgers (2014), el uso de estrategias variadas, como actividades comunicativas, 

juegos de rol y el uso de materiales auténticos, puede ayudar a involucrar a los estudiantes de 

manera más efectiva, brindándoles oportunidades para aplicar el idioma en situaciones reales, 

lo que refuerza su aprendizaje. 

2.2.9.2 Estrategias de enseñanza para desarrollar el speaking  

La búsqueda de estrategias que favorezcan el desarrollo de las cuatro habilidades 

básicas para el aprendizaje de un idioma (speaking, reading, listening y writing) es 

igualmente importante. Sin embargo, en el marco de esta investigación, el desarrollo del 

speaking es el objetivo principal, ya que esta habilidad es clave para la competencia 

comunicativa en inglés. Según Arroba y Acosta (2021), el dominio del speaking es un 

indicador fundamental de la competencia en un idioma, pues permite al estudiante interactuar 

y comunicarse efectivamente. El speaking refleja de manera directa el grado de conocimiento 

y manejo de un idioma, y aunque es crucial, adquirir fluidez y espontaneidad en esta 

habilidad requiere tiempo y esfuerzo sostenido. 

Las estrategias para desarrollar esta habilidad deben estar alineadas con los principios 

del enfoque comunicativo, que se centra en la interacción y el uso real del lenguaje. De 

acuerdo con Cóndor (2019), las estrategias comunicativas deben implicar actividades que 

contengan un vacío de información, lo que obliga a los estudiantes a descubrir o completar 

información faltante mediante la interacción. Además, estas actividades deben permitir 

libertad de expresión, donde los estudiantes controlen lo que dicen y cómo lo dicen, 

utilizando gestos, entonación y otros recursos no verbales. Por último, es esencial que las 

estrategias proporcionen retroalimentación para que los estudiantes puedan monitorear su 

progreso y mejorar continuamente. 

Estrategias seleccionadas para el desarrollo del speaking: 
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a) Juego de Roles 

El juego de roles, según Ladousse (1987), es una estrategia en la que los estudiantes 

asumen diferentes roles en situaciones específicas, permitiéndoles experimentar el uso del 

idioma en un ambiente de libertad y creatividad. Esta estrategia fomenta un aprendizaje 

activo y ayuda a desarrollar habilidades sociales como la empatía, la cooperación y la 

comunicación efectiva. Según Hartman (1997, citado en Riofrío, 2019), el role-play facilita la 

simulación de escenarios de la vida real, lo que estimula la imaginación y la creatividad de 

los estudiantes. Además, Evans y Rogers (2008) observan que los profesores que emplean 

esta técnica reportan mejoras en la habilidad comunicativa de sus estudiantes, ya que el role-

play refuerza tanto el aprendizaje del idioma como el desarrollo de habilidades sociales. 

Shaftel y Shaftel (1967, citados en González, 2015) proponen una estructura en nueve 

pasos para la implementación efectiva de esta estrategia: desde ejercicios grupales de 

preparación hasta la evaluación y discusión final. Estos pasos deben ser guiados por el 

docente para evitar la improvisación y asegurar que el objetivo pedagógico sea alcanzado en 

un entorno controlado. 

b) Escenificaciones 

Según Burga (2017), el uso de recursos literarios para la enseñanza del inglés ofrece 

una rica variedad de oportunidades para que los estudiantes analicen, lean y escenifiquen 

textos según su nivel de comprensión. Las escenificaciones, o representaciones teatrales, 

permiten que los estudiantes interactúen oralmente de manera significativa, promoviendo una 

enseñanza comunicativa que fomenta tanto la producción oral como la comunicación no 

verbal. De la Puente (2021) destaca que esta estrategia también integra otras habilidades 

lingüísticas y sociales, lo que la convierte en una herramienta integral para el desarrollo del 

speaking. 



69 
 

 
 

c) Juegos Lingüísticos 

Los juegos lingüísticos, como rimas, trabalenguas y chistes, son estrategias que no 

solo desarrollan la comunicación oral y escrita, sino que también introducen el humor y el 

entretenimiento en el proceso de aprendizaje. Díaz (2012) sostiene que los juegos lingüísticos 

ayudan a crear un ambiente de confianza entre estudiantes y docentes, lo que facilita un 

aprendizaje más relajado y efectivo. Además, esta estrategia mejora la interacción en el aula, 

lo que es clave para el desarrollo de la fluidez en el speaking. 

d) Estrategias Musicales (Canciones y Videos) 

El uso de canciones y videos es una estrategia ampliamente utilizada en la enseñanza 

del speaking, debido a su atractivo para los estudiantes. Según Florez (2022), las canciones y 

los videos en inglés son herramientas poderosas que ayudan a mejorar la fluidez, 

pronunciación, entonación, y a ampliar el vocabulario. Además, estas estrategias no solo 

benefician el aprendizaje lingüístico, sino que también permiten a los estudiantes conectar 

con la cultura y el contexto de los países de habla inglesa, enriqueciendo su comprensión 

cultural y lingüística. 

2.3 DEFINICIÓN lDE TÉRMINOSlBÁSICOS 

✓ Aprendizaje: Es un proceso mediante el cual un individuo adquiere 

conocimientos, habilidades y actitudes a través de la experiencia, la práctica o 

la educación. Ausubel (1968) define el aprendizaje como “un cambio 

relativamente permanente en el comportamiento o en el potencial de 

comportamiento que resulta de la experiencia.” 

✓ Competencias: Son conjuntos de conocimientos, habilidades y actitudes que 

permiten a una persona actuar eficazmente en un contexto específico. DeSeCo 
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(2005) define competencias como “la capacidad de responder a demandas 

complejas de manera efectiva.” 

✓ Competencia Oral: Se refiere a la capacidad de comunicarse efectivamente 

en situaciones de habla. Canale y Swain (1980) la definen como “el uso de la 

lengua en contextos comunicativos, que incluye aspectos gramaticales, 

sociolingüísticos y estratégicos.” 

✓ Enfoque comunicativo: Este enfoque se centra en la interacción como el 

medio más efectivo para aprender una lengua. Richards y Rodgers (2014) 

señalan que “el enfoque comunicativo pone énfasis en el uso del lenguaje en 

situaciones de la vida real, donde el significado y la función son más 

importantes que la forma.” 

✓ Enseñanza: Es el proceso de facilitar el aprendizaje mediante la planificación 

y la implementación de actividades educativas. Como señala Gagne (1985), 

“la enseñanza implica crear condiciones que favorezcan el aprendizaje.” 

✓ Estrategias: Son los métodos o técnicas utilizadas para abordar un problema o 

una tarea. Según Oxford (1990), “las estrategias de aprendizaje son 

operaciones específicas que los estudiantes utilizan para facilitar la 

adquisición, el almacenamiento y el recuerdo de información.” 

✓ Estrategias de aprendizaje: Son las técnicas específicas que utilizan los 

estudiantes para facilitar su proceso de aprendizaje. Según Weinstein y Mayer 

(1986), “las estrategias de aprendizaje son las actividades que los estudiantes 

emplean para ayudarles a entender, aprender y recordar la información.” 

✓ Formación: Se refiere al proceso de adquirir conocimientos, habilidades y 

competencias a través de la educación formal o informal. Según López (2009), 
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“la formación es un proceso continuo que busca el desarrollo integral de la 

persona.” 

✓ Inglés: Es una lengua germánica que se originó en Inglaterra y que se ha 

convertido en un idioma global. Crystal (2003) menciona que “el inglés es la 

lengua más hablada en el mundo, tanto como lengua materna como lengua 

extranjera.” 

✓ Lengua Extranjera: Es un idioma que no es la lengua materna de una 

persona y que se aprende en un contexto diferente al de su uso nativo. 

Richards y Schmidt (2010) indican que “el aprendizaje de una lengua 

extranjera implica la adquisición de un conjunto de habilidades lingüísticas en 

un idioma distinto al propio.” 

✓ Speaking: Es la habilidad de comunicarse verbalmente en un idioma. Implica 

la capacidad de pronunciar palabras correctamente, usar vocabulario adecuado 

y estructurar oraciones coherentes. Según Ur (2012), “speaking is a skill that 

enables us to express our ideas and feelings and to communicate effectively 

with others.” 

2.4 HIPÓTESIS DE INVESTIGACIÓN 

2.5.1 Hipótesis 

2.4.1.1 Hipótesis general 

Determinar qué estrategias de enseñanza promueven los docentes en desarrollar la 

habilidad de producción oral (Speaking Skills) en el idioma inglés en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 

2024. 
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2.4.1.2 Hipótesis específica (H1) 

Los docentes promueven estrategias de enseñanza para desarrollar la habilidad de 

producción oral (Speaking Skills) en el idioma inglés en estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

2.5 OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES 

2.5.1 Variables 

Variable l:  Speaking Skills (Destreza Oral) 

Variable 2:  Estrategias de enseñanza en el idioma inglés
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2.5.1.1 Variablel 1: Speaking Skills (Destreza Oral) 

CONCEPTOl 

DIMENSIONE

S 

INDICADORl ÍTEMSl TÉCNICAl E 

INSTRUMENTOSl 

ESCALA DE 

MEDICIÓN 

La habilidad de 

speaking se refiere 

a la capacidad de 

comunicarse 

oralmente en un 

idioma, facilitando 

la expresión de 

ideas, la interacción 

con otros y el uso 

efectivo del 

lenguaje en 

contextos diversos. 

 

 

 

Fluidez 

 

 

 

 

 

 

• Capacidad para hablar 

sin pausas excesivas 

ni titubeos. 

• Uso de un ritmo 

adecuado que facilite 

la comprensión por 

parte del oyente. 

 

• Articulación clara de 

los sonidos del 

idioma. 

1. Mantiene un ritmo de 

habla constante durante la 

conversación. 

2. Responde a preguntas sin 

detenerse 

innecesariamente. 

3. Usa conectores para unir 

ideas de manera efectiva. 

4. Pronuncia palabras de 

manera que sean 

comprensibles para el 

oyente. 

 Encuesta dirigida a 

docentes y 

estudiantes 

Ordinaria 
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Pronunciación 

 

 

 

 

 

 

 

Vocabulario 

• Uso adecuado de la 

entonación y el 

acento en las 

palabras. 

• Uso de un rango 

adecuado de 

vocabulario para 

expresar ideas. 

• Capacidad para 

emplear términos 

específicos en 

contextos 

apropiados. 

5. Emplea la entonación 

adecuada para expresar 

emociones o intenciones. 

6. Diferencia entre sonidos 

similares que pueden 

cambiar el significado. 

7. Utiliza un acento que no 

dificulte la comunicación. 

8. Utiliza palabras precisas 

en lugar de términos vagos. 

9. Introduce nuevos términos 

relevantes durante las 

conversaciones. 

 

Tabla 1: Variablel 1: Speaking Skills (Destreza Oral) 
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2.5.1.2 Variable 2: Estrategias de enseñanza en el idioma inglés. 

CONCEPTOl DIMENSIONESl INDICADORl ÍTEMSl TÉCNICAl E 

INSTRUMENTOSl 

ESCALA DE 

MEDICIÓN 

Las estrategias de 

enseñanza en inglés 

son enfoques 

metodológicos que 

facilitan el aprendizaje 

del idioma, 

promoviendo la 

comprensión, 

producción y uso del 

lenguaje a través de la 

interacción, 

 

 

 

Contextualización 

del contenido 

 

 

 

 

 

 

 

• Uso de materiales 

auténticos 

• Relación del 

contenido con la 

realidad del 

estudiante 

 

 

 

1. Los textos utilizados en 

clase provienen de 

situaciones reales. 

Los temas abordados en 

clase reflejan situaciones 

cotidianas del estudiante. 

2. El profesor adapta las 

lecciones para 

relacionarlas con el 

entorno del estudiante. 

3. Los ejemplos utilizados 

en clase son tomados de la 

vida diaria.  

4. El estudiante tiene 

oportunidades de hablar 

 Encuesta dirigida a 

docentes y estudiantes 

Ordinaria 
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contextualización y 

práctica significativa. 

Interacción en el 

aula 

 

 

 

 

Práctica 

significativa 

• Participación activa 

del estudiante 

• Trabajo 

colaborativo entre 

estudiantes. 

 

• Resolución de tareas 

comunicativas. 

• Uso práctico del 

idioma en 

situaciones 

simuladas. 

en inglés con sus 

compañeros. 

5. El docente fomenta 

discusiones en grupo para 

practicar inglés. 

6. Se organizan 

actividades en pareja o 

grupo para resolver 

problemas en inglés. 

7. Las tareas asignadas 

requieren que el 

estudiante use el inglés 

para resolver problemas. 

8. Se crean situaciones 

simuladas donde los 

estudiantes deben usar el 

inglés para comunicarse. 

 

Tabla 2: Variable 2: Estrategias de enseñanza en el idioma inglés
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CAPÍTULOl IIIll 

DISEÑO METODOLÓGICOl 

3.1 TIPO Y NIVELlDE INVESTIGACIÓNl 

El tipo y nivel de investigación son aspectos fundamentales para estructurar 

adecuadamente un estudio científico. El tipo de investigación hace referencia a la naturaleza 

del estudio, que puede ser exploratoria, descriptiva, correlacional o explicativa, dependiendo 

de los objetivos planteados. En este caso, el estudio se clasifica como descriptivo, ya que su 

propósito es observar y detallar las características de un fenómeno sin modificar las variables. 

Según Hernández-Sampieri et al. (2014), la investigación descriptiva se enfoca en recopilar 

información detallada que permita identificar patrones o comportamientos, y se utiliza para 

profundizar en la comprensión de una situación específica. 

Por otro lado, el nivel de investigación hace referencia a la profundidad con la que se 

aborda el fenómeno estudiado. En un estudio de nivel descriptivo no experimental, como 

indican Driessnack et al. (2007), se busca documentar lo que ocurre, es decir, se describe el 

"qué" de un fenómeno, sin necesariamente explicar el "por qué" o "cómo". Este nivel es útil 

para clasificar, medir y ordenar datos, aportando una base sólida para investigaciones futuras. 

Al no manipular las variables, el diseño no experimental es el más adecuado, ya que permite 

obtener una visión clara y objetiva del fenómeno en estudio sin influencias externas. 

3.2 MÉTODO DEl LA INVESTIGACIÓNl 

El método de investigación adoptado para abordar la problemática es el cualitativo, 

que se caracteriza por su flexibilidad e inductividad. Este enfoque prioriza la calidad de los 

resultados sobre la cantidad de estudios realizados. Como menciona Ruiz (2004), el enfoque 

fenomenológico busca una comprensión profunda mediante métodos cualitativos, tales como 

la observación participante y las entrevistas en profundidad, que permiten acceder a las 
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motivaciones y creencias que impulsan las acciones de las personas. Este paradigma es 

especialmente adecuado para investigaciones en el ámbito humanístico, donde se requiere 

explorar experiencias y significados más allá de los datos numéricos. 

El enfoque cualitativo no se limita a una estructura rígida; por el contrario, las 

técnicas y métodos que utiliza son adaptativos y pueden reestructurarse durante el desarrollo 

de la investigación. A través de herramientas como entrevistas, cuestionarios y observación, 

se busca reconstruir la realidad desde la perspectiva de los actores involucrados en un 

determinado sistema social. Esta visión holística facilita la valoración de eventos observados 

y permite aplicar un enfoque dialéctico para relacionar diferentes fenómenos, tal como 

sugiere Flick (2018). Al comprender el contexto y las experiencias de los participantes, se 

pueden extraer conclusiones más significativas y enriquecedoras. 

Del campol 

Debido a que se está haciendo la investigación en lal I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo, el lugar donde ocurren los hechos, esta investigación se 

considera investigación de campo. Tuvimos interacción directa con todasl las partesl 

implicadas en el proceso educativo profesores, alumnos y personal administrativo y tuvimos 

acceso a herramientas de recogida de datos que nos permitieron lidentificar los ltipos de 

lestrategias de enseñanza quelse estaban empleando para ldesarrollar la habilidad de la 

producción oral (Speaking Skills) en estudiantes del segundo grado de secundaria. 

3.3 DISEÑOl DE LA INVESTIGACIÓNl 

 El diseño de este estudio es no experimental, lo que implica que no se manipulan de 

manera deliberada las variables para observar sus efectos, sino que se realizan observaciones 

en un entorno natural. Como señala Hernández (2010), en un estudio no experimental no es 

necesario modificar intencionadamente ninguna acción para examinar los posibles resultados. 
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Este tipo de diseño permite establecer correlaciones entre variables sin control directo sobre 

ellas, lo que lo hace adecuado para estudios donde se busca observar fenómenos tal como 

ocurren en la realidad. 

Dentro de los diseños no experimentales, se distinguen dos tipos principales: 

transversales y longitudinales. Los estudios longitudinales, según Hernández (2010), se 

enfocan en analizar cómo cambian una o más variables a lo largo del tiempo, mientras que 

los estudios transversales recogen datos en un único momento, lo que permite examinar la 

incidencia e interrelación de las variables en ese punto específico. 

En este caso, se opta por un diseño transversal, ya que el objetivo del estudio es 

evaluar cómo la disponibilidad de recursos tecnológicos impacta en la adquisición de la 

producción oral en inglés en la población investigada, a través de un único proceso de 

recolección de datos. Este diseño facilita el análisis de la relación entre el uso de tecnologías 

y el desarrollo de habilidades orales en un punto específico del tiempo. 

El ldiagramal representativol es lel siguiente: 

                                      O v1 

 

M                                     r 

 

                                     O v2 

M : Muestral de la linvestigaciónl 

0v1 : Observaciónl de lal variable 1 , Speaking Skills  

0v2 : Observaciónl de la lvariable 2 , Estrategias de enseñanza en el idiomalinglésl 

r : Relaciónl entre lasl dos lvariables. 



80 
 

 
 

3.4 POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.4.1 Población 

De acuerdo con Hernández-Sampieri et al. (2014), la población se refiere a un grupo 

de sujetos, objetos o elementos que comparten características específicas y cumplen con 

ciertos criterios para ser incluidos en un estudio. Este concepto abarca desde humanos hasta 

animales o cualquier otro conjunto que permita analizar fenómenos de interés. En el presente 

trabajo, la población está constituida 3 docentes de la I.E “Libertadores de América” distrito 

de Cullhuas – Huancayo comprendido entre marzo y diciembre de 2024. 

Estos docentes son responsables de desarrollar las cuatro habilidades lingüísticas 

(comprensión oral, producción oral, comprensión escrita y producción escrita) de acuerdo 

con el Currículo Nacional del Ministerio de Educación (MINEDU) o, en algunos casos, 

siguiendo lineamientos internacionales, dependiendo de si la institución en la que trabajan es 

bilingüe o no. Como menciona Jiménez (2020), la enseñanza del inglés en instituciones 

bilingües se caracteriza por un enfoque más intensivo y estructurado, lo que puede influir en 

la adquisición de estas habilidades, mientras que las no bilingües tienden a centrarse en el 

cumplimiento de los requisitos mínimos establecidos por el MINEDU. 

 

Tabla 3: Población 

Población Cantidad Porcentaje % 

Docentesl 3 9,09 

Estudiantesl 30 90,91 

Totall 33 100 
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En consecuencia, 30 estudiantes de las 2 secciones del segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa “Libertadores de América” conformaron la población de estudio. 

3.4.2 Muestra 

De acuerdo con Carrasco Díaz (2005), una muestra se define como un "fragmento 

representativo de la población que debe compartir las mismas propiedades y características de 

esta". Es fundamental que la selección de la muestra se realice de manera imparcial, lo que 

implica utilizar métodos adecuados para asegurar que la muestra sea representativa del total. 

Para lograr esto, se deben aplicar técnicas de muestreo que eviten cualquier tipo de sesgo en 

la selección de los elementos que conforman la muestra. 

En este estudio, se utilizará la técnica de muestreo no probabilístico, en la cual el 

investigador selecciona los elementos de la muestra basándose en su criterio, sin recurrir a 

fórmulas matemáticas estrictas. Según Etikan et al. (2016), el muestreo no probabilístico es 

útil cuando el investigador necesita seleccionar un número determinado de participantes que 

posean ciertas características específicas, aunque esto puede limitar la capacidad de 

generalizar los resultados. 

Para determinar el tamaño de la muestra en algunos casos, se aplicará la fórmula de 

población finita, la cual emplea cálculos matemáticos para definir el número adecuado de 

participantes que representen la población total. Como mencionan Díaz Carrasco (2005) y 

Martínez et al. (2019), la fórmula de la población finita asegura que todos los elementos 

tengan la misma probabilidad de ser seleccionados, garantizando una mayor precisión en los 

resultados. Finalmente, la muestra se seleccionará mediante extracción sin reemplazo, lo que 

significa que cada elemento solo puede ser elegido una vez, asegurando una distribución 

equitativa. 
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3.4.3 Técnica de muestreo 

En esta investigación se aplicará el muestreo no probabilístico por bola de nieve, una 

técnica ampliamente utilizada en estudios cualitativos, especialmente cuando es difícil 

acceder a todos los participantes potenciales desde el inicio. Hernández (2021) describe este 

tipo de muestreo como un proceso en el que los primeros sujetos seleccionados, de manera no 

aleatoria, recomiendan a otros posibles participantes que cumplen con los criterios del 

estudio. Este proceso se repite hasta que se logra un tamaño de muestra adecuado, basado en 

las recomendaciones de los participantes iniciales. 

Por su parte, Parra y Vásquez (2017) señalan que el muestreo no probabilístico no 

utiliza el azar en la selección de los participantes, sino que se basa en el juicio del 

investigador para identificar aquellos que mejor se ajustan a los objetivos del estudio. Esta 

técnica es útil en investigaciones donde la población objetivo es difícil de identificar o 

acceder, ya que permite expandir la muestra mediante las redes sociales o profesionales de 

los primeros participantes. Según Patton (2015), este enfoque es especialmente valioso 

cuando se necesita recolectar información de individuos con características específicas que 

pueden ser difíciles de encontrar a través de métodos convencionales de muestreo aleatorio. 

En resumen, el muestreo por bola de nieve es eficaz para alcanzar una muestra significativa 

en estudios cualitativos, al apoyarse en las relaciones interpersonales de los participantes para 

identificar a otros sujetos. 

3.5 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOPILACIÓN DE DATOS 

En la presente investigación, la técnica seleccionada para la recolección de datos fue 

la encuesta, que, según Espinoza (2019), facilitó la comunicación con los sujetos de estudio 

mediante cuestionarios previamente diseñados. Existieron diferentes tipos de encuestas, y 

para este estudio, se optó por la encuesta online, que permitió a los participantes responder a 
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preguntas virtuales eligiendo entre varias opciones. Esta modalidad fue adecuada debido a su 

eficiencia y capacidad de llegar a un público amplio. 

Para evaluar nuestra variable, se desarrolló una escala de Likert que midió el 

conocimiento y uso de estrategias de enseñanza por parte de los docentes en relación con el 

aprendizaje del speaking en inglés. Este instrumento, elaborado de manera propia, contó con 

10 ítems distribuidos en tres dimensiones: cuatro ítems relacionados con las estrategias, tres 

sobre la aplicación y tres sobre la efectividad. Los ítems se establecieron en función del 

dominio de las estrategias de enseñanza del speaking que los docentes poseían, su 

implementación en las clases y la eficacia de estas en el logro de los objetivos académicos de 

los estudiantes. 

La escala diseñada para los ítems incluyó: 1 para "nunca", 2 para "a veces" y 3 para 

"siempre". En cuanto a los rangos, se definieron de la siguiente manera: el rango de "pocas 

veces" (10–16) indicó que el docente tenía un bajo nivel de conocimiento y uso de estrategias 

de enseñanza del speaking; el rango de "a veces" (17–23) correspondió a un nivel intermedio, 

y el rango de "siempre" (24–30) indicó un alto nivel de conocimiento y uso de estas 

estrategias. Esta metodología permitió obtener datos precisos sobre la eficacia de las prácticas 

docentes en la enseñanza del inglés. 

Se obtuvo el análisis e interpretación correspondiente para cada una de las preguntas 

formuladas en la encuesta que se aplicó a 30 alumnos y 3 docentes del área de inglés de la 

I.E. “Libertadores de América”, ubicada en el distrito de Cullhuas – Huancayo, durante el año 

académico 2024. El método seleccionado fue la encuesta, y se tuvo en cuenta tanto la 

variable independiente como la dependiente para elaborar un banco de preguntas que 

permitió profundizar en las estrategias de enseñanza empleadas. 
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El objetivo principal fue determinar qué estrategias de enseñanza promovieron los 

docentes para desarrollar la habilidad de producción oral (Speaking Skills) en el idioma 

inglés, específicamente en estudiantes del segundo grado de secundaria de dicha institución. 

Mediante este proceso, se buscó identificar los enfoques más efectivos para fortalecer el 

dominio del speaking en inglés y se analizó cómo cada estrategia impactó en el aprendizaje 

de los estudiantes. El análisis de los resultados proporcionó una base sólida para sugerir 

mejoras en las prácticas docentes y permitió optimizar el proceso de enseñanza en el área del 

inglés. 

a) Cuestionario 

Según Naresh K. Malhotra (2008) (citado por Hernández, Catín, López y Rodríguez), 

las encuestas se definieron como entrevistas que fueron aplicadas a un gran número de 

participantes mediante un cuestionario previamente diseñado. Este instrumento estandarizado 

permitió obtener respuestas consistentes y comparables, ya que las preguntas fueron 

formuladas de manera clara y estructurada para captar información relevante sobre el tema de 

estudio. 

El uso del cuestionario, como herramienta dentro de la investigación, facilitó la 

recolección de datos cuantitativos y cualitativos que permitieron evaluar y analizar diferentes 

variables. Además, al ser un instrumento prediseñado, se garantizó que todos los participantes 

respondieran a las mismas preguntas, lo que contribuyó a una mayor fiabilidad de los 

resultados. De acuerdo con Kerlinger y Lee (2002), los cuestionarios fueron una de las 

técnicas más efectivas para medir percepciones, opiniones y conocimientos de manera 

sistemática, proporcionando datos que pudieron ser analizados con rigor científico. 
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Este enfoque estructurado fue clave para la investigación educativa, ya que permitió 

identificar patrones y tendencias en las estrategias de enseñanza y en el desarrollo de 

habilidades en los estudiantes. 

b) Encuesta 

Se diseñó un cuestionario que, según Gómez (2006), fue considerado como un 

conjunto de preguntas específicas destinadas a obtener información relevante y a describir las 

variables del proyecto de investigación. Este cuestionario fue aplicado a un grupo de 33 

personas, incluyendo docentes y estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

"Libertadores de América", en el distrito de Cullhuas – Huancayo, en el año 2024. 

El uso de la técnica de encuesta fue clave para la recolección de datos, debido a su 

eficacia y rapidez en la obtención de información valiosa. De acuerdo con Kerlinger y Lee 

(2002), las encuestas permitieron recoger datos de forma sistemática, facilitando el análisis 

posterior. En esta investigación, se aplicaron cuestionarios para evaluar la variable "Speaking 

Skills" (habilidades orales), con el fin de identificar qué estrategias docentes fueron utilizadas 

para fomentar estas habilidades en los estudiantes. 

Asimismo, se empleó el análisis de correlación de Pearson para medir la relación 

entre las variables "Estrategias de Aprendizaje en el Idioma Inglés" y "Speaking Skills". Esta 

prueba estadística permitió evaluar la relación entre ambas variables en un nivel intervalar o 

de razón, proporcionando un análisis riguroso de los datos obtenidos. 

3.6 TÉCNICA DE PROCESAMIENTO DE DATOS 

En el futuro, se llevó a cabo un proceso de tratamiento de la información en varias 

etapas estructuradas para asegurar la precisión y relevancia de los datos. Como señaló Herrera 

L. (2004), estas acciones fueron esenciales en el plan de procesamiento de datos para la 

investigación: 
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a) Se realizará una evaluación crítica de los datos recogidos, con el propósito de 

seleccionar la información más relevante y significativa para el estudio. 

b) Se procederá a la tabulación de los datos utilizando análisis estadísticos basados en los 

factores de cada hipótesis propuesta. 

c) Se calcularán los resultados estadísticos acompañados de gráficos correspondientes, 

para facilitar la interpretación de los datos. 

d) Se verificará la validez de las hipótesis mediante el método estadístico del Chi-

cuadrado, lo que permitirá contrastar las relaciones entre las variables investigadas. 

e) Se formularán recomendaciones y conclusiones basadas en los hallazgos, con el fin de 

proporcionar directrices prácticas derivadas del estudio. 

f) Se verificarán y depurarán los datos recogidos, asegurando que los resultados sean 

precisos y libres de inconsistencias. 

g) Se calcularán los porcentajes numéricos y se tabularán los datos para cada pregunta de 

la encuesta, facilitando una mejor comprensión de las respuestas obtenidas. 

h) Se desarrollarán gráficos estadísticos detallados utilizando las respuestas de la encuesta 

para representar visualmente las tendencias de las variables dependientes e 

independientes. 

i) Finalmente, se realizará un análisis cuantitativo de los datos y una interpretación 

cualitativa de los mismos, lo que permitirá entender tanto los números como el contexto 

detrás de ellos. 

Este plan de procesamiento de datos asegurará que los resultados obtenidos sean 

representativos, fiables y útiles para extraer conclusiones fundamentadas en la evidencia 

recogida. 
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CAPÍTULOl IVl 

lRESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1 PRESENTACIÓN E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

4.1.1 ENCUESTA DIRIGIDAl A ESTUDIANTESl 

PREGUNTAl N°1:  

¿Tienes oportunidad de hablar en inglés con tus compañeros durante las actividades de clase? 

Tabla 4:  Oportunidad de hablar en inglés 

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

Figura 1: Oportunidad de hablar en inglés 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 8 26,67 

A veces 15 50,00 

Nunca 7 23,33 

TOTAL 30 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados indica que, entre los encuestados, el 26.67% siempre tiene 

la oportunidad de hablar en inglés con sus compañeros durante las actividades de clase, el 

50% a veces lo hace, y el 23.33% nunca tiene esta oportunidad.  

Estos hallazgos sugieren que, aunque una parte significativa de los docentes 

promueve la interacción en inglés, aún existe un porcentaje considerable de estudiantes que 

no tienen suficientes oportunidades para practicar el idioma con sus pares. Esto resalta la 

necesidad de que los profesores implementen estrategias más efectivas para fomentar la 

comunicación oral en el aula. Al crear un entorno donde los estudiantes se sientan motivados 

a hablar en inglés, se puede mejorar no solo su fluidez, sino también su confianza en el uso 

del idioma. En consecuencia, es fundamental que los educadores busquen integrar actividades 

que faciliten el diálogo y la colaboración entre los alumnos durante las clases. 

PREGUNTAl N°2:  

¿El profesor organiza debates o discusiones en inglés donde debes participar oralmente? 

Tabla 5:  Debates o discusiones en inglés 

 

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 18 60,00 

A veces 7 23,33 

Nunca 5 16,67 

TOTAL 30 100 
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Figura 2: Debates o discusiones en inglés 

Análisisl el Interpretaciónl del resultadosl 

El análisis de los resultados revela que el 60% de los encuestados siempre participa en 

debates o discusiones en inglés organizados por el profesor, el 23.33% lo hace 

ocasionalmente, y el 16.67% nunca ha tenido esta oportunidad.  

Estos datos sugieren que la mayoría de los docentes integran actividades de debate o 

discusión oral en inglés en sus clases, lo que es positivo para el desarrollo de las habilidades 

comunicativas de los estudiantes. Sin embargo, un porcentaje considerable aún carece de 

estas oportunidades de participación. Este escenario resalta la importancia de que los 

profesores promuevan de manera más consistente estos espacios de interacción, ya que son 

esenciales para que los alumnos practiquen el idioma de manera dinámica y efectiva. La 

cooperación activa entre docentes y estudiantes durante estas actividades es clave para 

mejorar la competencia oral y fortalecer la confianza de los estudiantes en su capacidad de 

comunicarse en inglés. 
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PREGUNTA N°3:  

¿Te sientes apoyado/a por el profesor para mejorar tu pronunciación en inglés? 

Tabla 6:  Mejorar tu pronunciación en inglés 

 

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 3: Mejorar tu pronunciación en inglés 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 3 10,00 

A veces 14 46,67 

Nunca 13 43,33 

TOTAL 30 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que el 10% de los encuestados siempre se siente 

apoyado por el profesor para mejorar su pronunciación en inglés, el 46.67% a veces recibe 

este apoyo, y el 43.33% nunca ha recibido ayuda en este aspecto.  

Estos resultados indican que, aunque algunos estudiantes cuentan con orientación para 

mejorar su pronunciación, una gran proporción no recibe suficiente apoyo. Esto sugiere que 

existe una necesidad de fortalecer la atención a la pronunciación en las clases de inglés, ya 

que es un componente esencial para la producción oral efectiva. Para lograr un mejor 

desempeño en esta área, es fundamental que los profesores ofrezcan retroalimentación 

constante y personalizada. Además, al crear un ambiente de confianza y práctica frecuente, se 

puede ayudar a los estudiantes a sentirse más seguros al hablar en inglés, lo que mejorará 

tanto su pronunciación como su confianza en la comunicación. 

PREGUNTA N°4:  

¿El profesor te pide que describas cosas en inglés durante las clases? 

Tablal 7:  Describir cosas en inglés

 

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 12 40,00 

A veces 13 43,33 

Nunca 5 16,67 

TOTAL 30 100 
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Figura 4: Describir cosas en inglés 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que el 40% de los encuestados siempre debe 

describir cosas en inglés durante las clases, el 43.33% lo hace de forma ocasional, y el 

16.67% nunca ha tenido que realizar esta actividad.  

Estos datos indican que la mayoría de los docentes incluye actividades de descripción 

en inglés, lo cual es crucial para desarrollar las habilidades de expresión oral de los 

estudiantes. Sin embargo, aún existe un grupo que no tiene suficientes oportunidades para 

practicar este tipo de tareas. La descripción es una herramienta efectiva para que los alumnos 

mejoren su fluidez y amplíen su vocabulario. Por ello, es recomendable que los profesores 

implementen estas actividades de manera más regular y variada. Con el apoyo y la guía del 

docente, los estudiantes podrán no solo describir de forma más precisa, sino también reforzar 

sus competencias comunicativas en el idioma inglés, mejorando su confianza al hablar. 
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PREGUNTA N°5:  

¿Haces presentaciones orales en inglés frente a la clase? 

 Tabla 8:  Presentaciones orales en inglés

  

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 5: Presentaciones orales en inglés 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 6 20,00 

A veces 18 60,00 

Nunca 6 20,00 

TOTAL 30 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que el 20% de los encuestados siempre realiza 

presentaciones orales en inglés frente a la clase, el 60% lo hace ocasionalmente, y el 20% 

nunca ha tenido esta oportunidad.  

Estos datos sugieren que, aunque la mayoría de los estudiantes ha tenido alguna 

experiencia con presentaciones orales en inglés, un porcentaje notable aún carece de la 

práctica regular necesaria para desarrollar sus habilidades de expresión oral. Las 

presentaciones en inglés son una estrategia eficaz para mejorar tanto la fluidez como la 

confianza en el uso del idioma. Por ello, es importante que los docentes proporcionen más 

oportunidades para que los estudiantes participen en este tipo de actividades. Con la 

orientación adecuada del profesor y la práctica constante, los alumnos podrán perfeccionar 

sus competencias en la comunicación oral, al mismo tiempo que refuerzan su capacidad para 

organizar y presentar ideas de manera clara y efectiva en inglés. 

PREGUNTA N°6:  

¿El profesor utiliza videos, canciones u otros recursos para mejorar tu expresión oral en inglés? 

 Tabla 9:  Recursos para mejorar tu expresión oral en inglés

  

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 5 16,67 

A veces 21 70,00 

Nunca 4 13,33 

TOTAL 30 100 
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Figura 6: Recursos para mejorar tu expresión oral en inglés 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que el 16.67% de los encuestados afirma que su 

profesor siempre utiliza videos, canciones u otros recursos para mejorar su expresión oral en 

inglés, el 70% lo menciona como algo ocasional, y el 13.33% indica que nunca ha 

experimentado esta práctica.  

Estos datos sugieren que, aunque la mayoría de los estudiantes ha tenido alguna 

exposición a recursos audiovisuales y otros materiales para fortalecer su expresión oral, la 

frecuencia con la que se emplean es limitada. El uso de vídeos, canciones y otros recursos 

multimedia es una herramienta clave para motivar a los estudiantes y hacer que la práctica 

oral sea más dinámica y contextualizada. Es recomendable que los docentes integren estos 

recursos de manera más frecuente y variada, ya que pueden facilitar la comprensión del 

idioma y promover una mayor participación de los estudiantes en actividades de habla, lo que 

contribuirá a su desarrollo comunicativo en inglés. 
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PREGUNTA N°7:  

¿El profesor te pide que leas en voz alta en inglés durante la clase? 

 Tabla 10:  Leer en voz alta en inglés

  

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 7: Leer en voz alta en inglés 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 12 40,00 

A veces 14 46,67 

Nunca 4 13,33 

TOTAL 30 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que el 40% de los encuestados siempre es 

solicitado por su profesor para leer en voz alta en inglés durante la clase, el 46.67% lo hace 

ocasionalmente, y el 13.33% nunca ha tenido esta oportunidad.  

Estos datos reflejan que la mayoría de los estudiantes tiene la posibilidad de practicar 

la lectura en voz alta, una estrategia importante para mejorar la pronunciación y la fluidez en 

el idioma. Sin embargo, aún existe un grupo que no experimenta esta práctica de forma 

regular. Leer en voz alta en inglés permite a los estudiantes familiarizarse con la estructura 

del idioma y corregir errores en tiempo real, por lo que su implementación frecuente puede 

ser beneficiosa. Para un aprendizaje más efectivo, es recomendable que los docentes 

promuevan esta actividad de manera constante, brindando orientación y retroalimentación 

que ayude a los alumnos a mejorar su expresión oral y confiada. 

PREGUNTA N°8:  

¿Participas en ejercicios donde debes actuar o dramatizar en inglés? 

Tabla 11:  Actuar o dramatizar en inglés

 

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 3 10,00 

A veces 10 33,33 

Nunca 17 56,67 

TOTAL 30 100 
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Figura 8: Actuar o dramatizar en inglés 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que, entre los encuestados, el 10% siempre 

participa en ejercicios donde deben actuar o dramatizar en inglés, el 33.33% lo hace 

ocasionalmente y el 56.67% nunca ha participado en este tipo de actividades. 

 A partir de estos datos, se puede concluir que la mayoría de los estudiantes no tienen 

la oportunidad de practicar el idioma inglés a través de actividades dramáticas o de actuación 

en clase. Esto indica una falta de énfasis en métodos más interactivos y comunicativos por 

parte de los profesores, que podrían potenciar las habilidades orales de los estudiantes. Es 

fundamental que tanto el docente como los alumnos colaboren en este tipo de actividades, ya 

que, con la orientación adecuada, los estudiantes pueden desarrollar su confianza para 

expresarse en inglés de forma más fluida y natural, mejorando su competencia comunicativa. 
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PREGUNTA N°9:  

¿Sientes que las actividades que haces en clase te ayudan a mejorar tu fluidez al hablar en 

inglés? 

Tabla 12:  Fluidez al hablar en inglés

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 9: Fluidez al hablar en inglés 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 2 6,67 

A veces 10 33,33 

Nunca 18 60,00 

TOTAL 30 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados indica que, entre los encuestados, el 6.67% siente que las 

actividades en clase siempre les ayudan a mejorar su fluidez al hablar en inglés, el 33.33% 

considera que a veces lo hacen, y el 60% siente que nunca. contribuyente a su fluidez.  

A partir de estos datos, se puede deducir que una mayoría significativa de los 

estudiantes no percibe las actividades de clase como un apoyo suficiente para desarrollar su 

habilidad para hablar con fluidez. Esto sugiere que los métodos utilizados en el aula podrían 

no estar alineados con las necesidades orales de los estudiantes. Para mejorar este aspecto, 

sería importante que los profesores implementen actividades más enfocadas en la práctica del 

habla y la interacción continua. Al proporcionar oportunidades más constantes y guiadas para 

que los estudiantes hablen en inglés, es posible que se logren mejores resultados en el 

desarrollo. 

PREGUNTA N°10:  

¿Tienes la oportunidad de hacer preguntas y responder en inglés durante las clases? 

Tabla 13:  Oportunidad de hacer preguntas y responder en inglés

 

Fuente: Aplicación de encuesta a estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 6 20,00 

A veces 8 26,67 

Nunca 16 53,33 

TOTAL 30 100 
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Figura 10: Oportunidad de hacer preguntas y responder en inglés 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que, entre los encuestados, el 20% siempre tiene 

la oportunidad de hacer preguntas y responder en inglés durante las clases, el 26.67% a veces 

lo hace, y el 53.33% nunca tiene esta oportunidad.  

A partir de estos datos, se puede concluir que más de la mitad de los estudiantes no 

cuentan con suficientes oportunidades para participar activamente en inglés durante las 

clases. Esto pone en evidencia una posible falta de interacción en el aula, lo cual podría 

afectar negativamente el desarrollo de las habilidades comunicativas de los alumnos. Es 

fundamental que los profesores fomenten un ambiente de mayor participación, donde los 

estudiantes se sientan cómodos haciendo preguntas y respondiendo en inglés. Con la 

orientación adecuada y un espacio más interactivo, los estudiantes pueden mejorar 

significativamente su capacidad de comunicarse en inglés, lo que contribuye al 

fortalecimiento de su competencia oral. 
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4.1.2 ENCUESTAl DIRIGADAl A DOCENTESl 

PREGUNTAl N°1:  

Organizo debates en clase para que los estudiantes expresen sus opiniones. 

Tabla 14:  Organizo debates en clase

 

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 11: Organizo debates en clase 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 2 66,67 

A veces 1 33,33 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que, entre los docentes encuestados, el 66.67% 

organiza siempre debates en clase para que los estudiantes expresen sus opiniones, el 33.33% 

lo hace a veces, y el 0% nunca organiza este tipo de actividades.  

A partir de estos resultados, se puede concluir que la mayoría de los profesores de inglés 

entienden la importancia de fomentar la participación activa de los estudiantes a través de 

debates en el aula. Sin embargo, un porcentaje aún realiza esta actividad de manera ocasional, 

lo que sugiere que algunos docentes podrían beneficiarse de integrar debates de forma más 

constante en sus clases. Los debates permiten que los estudiantes no solo mejoren su capacidad 

para expresar ideas en inglés, sino que también fortalezcan su confianza y fluidez al hablar. La 

cooperación entre profesores y alumnos es clave para que estas actividades sean efectivas y 

promuevan un aprendizaje más dinámico y comunicativo. 

 

PREGUNTA N°2:  

Animo a los estudiantes a participar en presentaciones orales. 

Tabla 15:  Participar en presentaciones orales

  

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 3 100,00 

A veces 0 0 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Figura 12: Participar en presentaciones orales 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que, entre los docentes encuestados, el 100% 

siempre anima a los estudiantes a participar en presentaciones orales, mientras que el 0% lo 

hace de manera ocasional o nunca.  

A partir de estos resultados, se puede concluir que todos los profesores de inglés 

encuestados reconocen la importancia de incentivar la práctica oral en el aula. Las 

presentaciones orales son una herramienta valiosa que permite a los estudiantes desarrollar 

sus habilidades de comunicación, mejorar su fluidez y aumentar su confianza al hablar en 

inglés. Esta práctica también facilita el uso del idioma en situaciones reales, lo que refuerza el 

aprendizaje y la retención del vocabulario y las estructuras gramaticales. Es evidente que los 

profesores comprenden que su orientación y motivación son esenciales para que los 

estudiantes se sientan cómodos y seguros al realizar esta actividad. 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Siempre A veces Nunca

100

0 0

P
o

rc
en

ta
je

Participar en presentaciones orales



105 
 

 
 

PREGUNTA N°3:  

Uso videos o grabaciones de hablantes extranjeros como material de apoyo. 

Tabla 16:  Uso videos o grabaciones de hablantes extranjeros

  

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 13: Uso videos o grabaciones de hablantes extranjeros 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 0 0 

A veces 3 100,00 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que, entre los docentes encuestados, el 0% utiliza 

siempre videos o grabaciones de hablantes extranjeros como material de apoyo, el 100% lo 

hace de manera ocasional y el 0% nunca emplea estos recursos.  

A partir de estos datos, se puede concluir que todos los profesores de inglés 

consideran útil la incorporación de videos y grabaciones, pero lo hacen de manera esporádica 

en lugar de integrarlos de forma constante en sus clases. Este enfoque ocasional puede limitar 

el impacto positivo que estos recursos pueden tener en el aprendizaje de los estudiantes, ya 

que los materiales audiovisuales son herramientas efectivas para mejorar la comprensión 

auditiva y la pronunciación. Además, el uso regular de hablantes nativos puede enriquecer la 

experiencia de aprendizaje y familiarizar a los alumnos con diferentes acentos y formas de 

hablar. Es fundamental que los docentes busquen formas de estos integrar recursos de manera 

más sistemática para maximizar su potencial educativo. 

PREGUNTA N°4:  

Fomento discusiones grupales sobre temas relevantes para los estudiantes. 

Tabla 17:  Fomento discusiones grupales

 

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 3 100,00 

A veces 0 0 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Figura 14: Fomento discusiones grupales 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que, entre los docentes encuestados, el 100% 

fomenta siempre discusiones grupales sobre temas relevantes para los estudiantes, mientras 

que el 0% lo hace ocasionalmente y el 0% nunca organiza este tipo de actividades. 

Estos datos indican que todos los profesores de inglés reconocen la importancia de crear 

un ambiente de aprendizaje interactivo donde los estudiantes puedan expresar sus ideas y 

opiniones. Las discusiones grupales no solo fomentan la participación activa de los alumnos, 

sino que también les ayudan a desarrollar habilidades críticas y de comunicación en el idioma. 

Este enfoque colaborativo permite que los estudiantes se sientan más cómodos al hablar en 

inglés, lo que a su vez fortalece su confianza y fluidez. Además, al abordar temas relevantes 

para los estudiantes, los docentes pueden aumentar la motivación y el interés en el aprendizaje 

del idioma, haciendo que las clases sean más dinámicas y efectivas. 
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PREGUNTA N°5:  

Incorporo canciones en inglés para practicar la entonación y el ritmo. 

Tabla 18:  Canciones en inglés

  

 Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 15: Canciones en inglés 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 1 33,33 

A veces 2 66,67 

Nunca 0 53,33 

TOTAL 3 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados indica que, entre los docentes encuestados, el 66,67% 

siempre incorpora canciones en inglés para practicar la entonación y el ritmo en sus clases, 

mientras que el 33,33% lo hace ocasionalmente y el 0% nunca utiliza esta estrategia.  

A partir de estos datos, es posible concluir que la mayoría de los docentes de inglés 

reconocen la importancia de utilizar canciones como recurso didáctico para mejorar la 

pronunciación y el ritmo en el aprendizaje del idioma. Sin embargo, existe un grupo 

significativo que solo emplea esta técnica de manera esporádica, lo que sugiere que podría 

haber una falta de conocimiento o formación en el uso efectivo de esta herramienta. Para 

optimizar los resultados en el aula, tanto docentes como estudiantes deben trabajar 

conjuntamente, aprovechando la guía del profesor para reforzar la entonación y el ritmo. 

PREGUNTA N°6:  

Uso tarjetas de conversación para estimular diálogos. 

Tabla 19:  Tarjetas de conversación

 

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 0 0 

A veces 3 100,00 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Figura 16: Tarjetas de conversación 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que, entre los docentes encuestados, el 0% utiliza 

siempre tarjetas de conversación para estimular diálogos en clase, mientras que el 100% las 

emplea de manera ocasional y ningún docente indicó no usarlas nunca.  

Estos datos sugieren que, aunque la totalidad de los profesores de inglés recurren a 

esta herramienta en algún momento, no se observa un uso consistente en todas las sesiones. 

Esto podría indicar que las tarjetas de conversación se consideran útiles, pero se integran solo 

en situaciones puntuales o específicas del proceso de enseñanza. Para potenciar el aprendizaje 

comunicativo, sería beneficioso que tanto docentes como estudiantes colaboren más 

estrechamente en la implementación regular de este recurso. Con la guía adecuada del 

profesor, el uso frecuente de las tarjetas podría favorecer una mayor fluidez y confianza en el 

uso del idioma, reforzando así las habilidades orales de los alumnos. 
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PREGUNTA N°7:  

Realizo actividades en las que los estudiantes deben describir imágenes o situaciones. 

Tabla 20:  Describir imágenes o situaciones

          

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

 

Figura 17: Presentar una tarea 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 0 0 

A veces 3 100,00 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados indica que, entre los docentes encuestados, el 0% realiza 

siempre actividades en las que los estudiantes deben describir imágenes o situaciones, 

mientras que el 100% las lleva a cabo de manera ocasional y ningún docente reporta no 

emplearlas nunca.  

Estos resultados sugieren que, aunque todos los profesores de inglés incluyen este tipo 

de actividades en sus clases en algún momento, no lo hacen de forma constante o sistemática. 

Esto podría reflejar una falta de integración regular de estas prácticas en el proceso de 

enseñanza o una preferencia por otros métodos. Para mejorar el desarrollo de habilidades 

descriptivas y comunicativas en los estudiantes, sería beneficioso que tanto docentes como 

alumnos trabajen juntos en la aplicación más frecuente de estas actividades. Con la 

orientación adecuada, los estudiantes podrían fortalecer su capacidad para describir y narrar 

en inglés, enriqueciendo su expresión oral y su dominio del idioma. 

PREGUNTA N°8:  

Animo a los estudiantes a contar historias personales en inglés. 

Tabla 21:  Contar historias personales en inglés

Fuente: l Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 0 0 

A veces 2 66,67 

Nunca 1 33,33 

TOTAL 3 100 
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Figura 18: Contar historias personales en inglés 

 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que, entre los docentes encuestados, el 0% anima 

siempre a los estudiantes a contar historias personales en inglés, el 66,67% lo hace de manera 

ocasional, y el 33,33% nunca utiliza esta estrategia en sus clases.  

Estos datos sugieren que una parte considerable de los profesores reconoce el valor de 

fomentar la narración personal en inglés, aunque no lo incorporan de manera constante en sus 

prácticas de enseñanza. Al mismo tiempo, un porcentaje significativo de docentes no recurre 

a esta actividad, lo cual podría indicar la necesidad de mayor formación o recursos para 

integrarla efectivamente. Para potenciar el aprendizaje del idioma, sería una ventaja que tanto 

profesores como alumnos colaboraran más en la práctica de contar historias, ya que esto 

puede mejorar la fluidez y la expresión oral. Con la orientación adecuada, los estudiantes 

podrían desarrollar sus habilidades comunicativas y ganar mayor confianza al hablar. 
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PREGUNTAl N°9:  

Utilizo cuentos o lecturas en voz alta para mejorar la expresión oral. 

Tabla 22:   Cuentos o lecturas

         

 Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

 

Figura 19: Cuentos o lecturas 

 

 

 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 3 100,00 

A veces 0 0 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados revela que el 100% de los docentes de inglés encuestados 

utilizan siempre cuentos o lecturas en voz alta para mejorar la expresión oral de los 

estudiantes, mientras que ninguno lo hace ocasionalmente ni deja de emplearlo. Estos 

resultados sugieren que esta práctica es ampliamente reconocida como un recurso efectivo en 

el desarrollo de habilidades comunicativas en el aula. El uso constante de cuentos y lecturas 

en voz alta permite a los estudiantes familiarizarse con la pronunciación, entonación y fluidez 

del idioma, fomentando además la comprensión auditiva. Esta estrategia refleja una sólida 

alineación entre los objetivos pedagógicos y las necesidades del aprendizaje del inglés. La 

cooperación activa entre el docente y el estudiante es clave para obtener los mejores 

resultados, ya que la orientación del profesor permite a los alumnos perfeccionar su expresión 

oral, reforzando sus habilidades lingüísticas y fomentando la confianza en el uso del idioma. 

PREGUNTA N°10:  

Proporciono vocabulario y frases útiles antes de las actividades de producción oral. 

Tabla 23:   Vocabulario y frases

         

Fuente: Aplicación de encuesta a docentes de inglés de la I.E. “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. Perú. 

Alternativas Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 0 0 

A veces 3 100,00 

Nunca 0 0 

TOTAL 3 100 
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Figura 20: Vocabulario y frases 

Análisisl e Interpretaciónl de resultadosl 

El análisis de los resultados muestra que ninguno de los docentes encuestados 

proporciona siempre vocabulario y frases útiles antes de las actividades de producción oral, 

mientras que el 100% lo hace de forma ocasional y ninguno nunca emplea esta estrategia.  

Estos resultados sugieren que los profesores reconocen la importancia de preparar a los 

estudiantes con vocabulario previo, pero solo aplican esta práctica en situaciones específicas, 

lo que podría limitar su impacto en el aprendizaje continuo. La preparación previa con frases 

y vocabulario adecuado facilita que los estudiantes se desenvuelvan mejor en las tareas orales, 

mejorando su confianza y fluidez. Sin embargo, para obtener mejores resultados, sería ideal 

que esta práctica se implemente de manera más sistemática. La colaboración entre docentes y 

alumnos es fundamental, ya que, con la orientación adecuada, los estudiantes podrán ampliar 

su repertorio lingüístico y aplicarlo de forma más eficaz en contextos comunicativos reales. 
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4.2 CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS 

Utilizando la prueba Chi2 para la verificación de la relación de las variables 

correspondiente para determinar que estrategias de enseñanza se promueven los docentes en 

desarrollar la habilidad de la producción oral (Speaking Skills), se llevó a cabo la investigación 

"Speaking skills y las estrategias de enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la I.E. 'Libertadores de América', distrito de Cullhuas – Huancayo 

2024". 

4.2.1 Planteamiento del Hipótesisl  

Hipótesisl general (H1): Determinar qué estrategias de enseñanza promueven los 

docentes en desarrollar la habilidad de producción oral (Speaking Skills) en el idioma inglés 

en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito 

de Cullhuas – Huancayo 2024. 

4.2.2 Selección del nivel de la estadística 

La hipótesis general puede validarse a través del análisis y la interpretación de los datos 

obtenidos de las encuestas realizadas a docentes y estudiantes. En este proceso, los resultados 

alcanzan un nivel de confianza del 95%, dado que se ha seleccionado un umbral de 

significación de ɑ=0,06. 

4.3 ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

Dominar un segundo idioma se ha convertido en una necesidad esencial para participar 

activamente en la sociedad globalizada actual (Crystal, 2012). Sin embargo, las metodologías 

y estrategias de enseñanza siguen siendo objeto de discusión, especialmente en cuanto al 

desarrollo de habilidades orales en el aprendizaje de una lengua extranjera. A lo largo de los 

primeros capítulos de esta investigación, se introdujeron conceptos clave como el lenguaje, las 

competencias y los diversos tipos de estas, así como técnicas utilizadas frecuentemente en la 
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enseñanza del idioma inglés. Se detalló también que el enfoque metodológico seleccionado fue 

el cualitativo, aplicando cuestionarios con preguntas cerradas y semiabiertas a una muestra de 

docentes, y realizando observaciones encubiertas en clases de inglés, con el objetivo de analizar 

el uso de estrategias para desarrollar la competencia oral en los estudiantes. 

En esta fase del análisis, se procedió a evaluar los datos obtenidos de los cuestionarios 

aplicados a los docentes de la Institución Educativa "Libertadores de América", así como de 

las observaciones realizadas en las clases. La primera tarea fue identificar las categorías 

analíticas que emergieron a partir de las respuestas de los docentes. De acuerdo con Flick 

(2018), este proceso implica una codificación de las respuestas para encontrar patrones y 

tendencias recurrentes que sirvan como categorías temáticas en el análisis cualitativo, luego 

mediante la aplicación de la prueba Chi2 para la verificación de la relación de variables 

correspondiente, se llevó a cabo la investigación titulada "Speaking skills y las estrategias de 

enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

“Libertadores de América”, distrito de Cullhuas – Huancayo 2024". 

En los cuestionarios y preguntas semiabiertas, se identificaron frases y palabras clave 

que fueron relevantes para el estudio, principalmente aquellas que se relacionaban con las 

estrategias pedagógicas utilizadas para desarrollar la producción oral en inglés. Tras revisar las 

respuestas de los diferentes docentes, se procedió a categorizar aquellas respuestas que 

compartían similitudes. Estas categorías facilitaron una mejor comprensión de las estrategias 

didácticas empleadas y su impacto en el desarrollo de las habilidades orales de los estudiantes. 

La pregunta central de esta investigación es: ¿Qué estrategias de enseñanza promueven 

los docentes en desarrollar la habilidad de producción oral (Speaking Skills)? Gracias a las 

respuestas obtenidas, se pudo profundizar en las estrategias utilizadas por los docentes para 

fomentar la producción oral en inglés. Como señala Richards (2006), las estrategias de 

enseñanza deben ir más allá de la simple transmisión de reglas gramaticales; deben incorporar 
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prácticas comunicativas que permitan a los estudiantes utilizar el idioma en contextos reales. 

La integración de estas estrategias en el aula fue analizada a partir de las categorías emergentes. 

Siguiendo el marco teórico de Johnson (2001), la competencia comunicativa se 

manifiesta no solo en el conocimiento de las reglas gramaticales, sino también en la capacidad 

de usar el lenguaje en situaciones sociales concretas, integrando modismos y expresiones 

coloquiales propias del contexto cultural. Además, Johnson destaca la importancia de la 

"habilidad para el uso", que incluye factores motivacionales y personales que influyen en el 

rendimiento del estudiante. En consonancia con esto, las observaciones realizadas revelaron 

que los docentes que implementaron actividades dinámicas y contextuales lograron que sus 

estudiantes se sintieran más motivados a participar activamente en el uso del idioma. 

En cuanto a la primera dimensión, relacionada con las estrategias de enseñanza, Raza 

(2018) define estas como un conjunto de métodos, técnicas y recursos que los docentes emplean 

para facilitar el aprendizaje académico de los estudiantes. En este sentido, el 73,50% de los 

docentes encuestados de la I.E. “Libertadores de América”, distrito de Cullhuas – Huancayo se 

ubicaron en un nivel adecuado de manejo de estrategias, lo que implica que no solo conocen 

estas estrategias, sino que también las gestionan y consideran efectivas para promover el 

desarrollo de las habilidades orales en inglés. Además, que el 55,30 % de los docentes poseen 

un alto nivel de conocimiento y uso de estas estrategias, aunque se obtendrá una diferencia 

superior al 10% entre los docentes de otras instituciones educativas, lo cual podría estar 

relacionado con la formación académica que recibieron los docentes en cada tipo de institución. 

Respecto a la segunda dimensión, la aplicación de estrategias, Cóndor (2019) sostiene 

que esto se refiere al uso planificado de diversas herramientas pedagógicas, seleccionadas 

previamente por el docente, tras analizar las características específicas de su grupo de 

estudiantes. En esta línea, la investigación muestra que el 72,30% de los docentes presentan un 

alto nivel de aplicación de las estrategias, lo cual se evidencia al finalizar los temas centrales 
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del curso. Asimismo, estudios como el de Riofrío (2019) corroboran esta afirmación, 

mostrando mejoras significativas en su grupo experimental al utilizar la técnica del juego de 

roles, lo que resultó en un nivel de logro. 

En cuanto a la tercera dimensión, que evalúa la efectividad de las estrategias, Florez 

(2022) define la efectividad como la capacidad de alcanzar los objetivos educativos planteados, 

promoviendo el desarrollo de competencias y habilidades en los estudiantes. De acuerdo con 

la investigación, el 74,20% de los docentes encuestados considera que las estrategias de 

enseñanza que emplean son efectivas. Esta afirmación se refuerza con los resultados obtenidos 

por Riofrío (2019), quien reportó una efectividad en la fluidez del habla de un 76%, en la 

coherencia del discurso de un 71,40% y en el manejo del tono y volumen de voz de un 78,30 

% en su grupo experimental. Por lo tanto, es evidente que un manejo adecuado y efectivo de 

las estrategias de enseñanza por parte del docente facilita el desarrollo de las habilidades 

lingüísticas y comunicativas de los estudiantes. 

Finalmente, los resultados obtenidos de las respuestas de los docentes permitieron 

generar las categorías de análisis, las cuales se detallan en una tabla posterior. Entre las 

estrategias más repetidas se encuentran el uso de juegos de roles, simulaciones de 

conversaciones reales, y la inclusión de actividades de exposición oral, todas ellas orientadas a 

fomentar un ambiente de práctica continua del idioma. 
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Tabla 24: Vocabulario y frases 

 

4.3.1 ESPECIFICACIÓNl DE LAl ESTADÍSTICAl 

Se empleal la fórmulal estadístical del 𝑐ℎi2 para lal comprobaciónl de la hipótesis: 

𝑿𝑪
𝟐 =∑

(𝑭𝟎− 𝑭𝑬)𝟐

𝑭𝑬
 

 

 

CITAS OBTENIDAS CATEGORÍAS 

1.  Organizo debates en clase para que los estudiantes 

expresen sus opiniones. 
Estrategia de enseñanza (debates) 

2.  Animo a los estudiantes a participar en 

presentaciones orales. 
Habilidades orales 

3.  Uso videos o grabaciones de hablantes extranjeros 

como material de apoyo. 
Comprensión auditiva 

4.  Fomento discusiones grupales sobre temas 

relevantes para los estudiantes. 
Participación colaborativa 

5.  Incorporo canciones en inglés para practicar la 

entonación y el ritmo. 
Pronunciación y entonación 

6.  Uso tarjetas de conversación para estimular 

diálogos. 
Interacción oral 

7.  Realizo actividades en las que los estudiantes 

deben describir imágenes o situaciones. 
Descripción oral 

8.  Animo a los estudiantes a contar historias 

personales en inglés. 
Narración de historias, lectura 

9. Utilizo cuentos o lecturas en voz alta para mejorar 

la expresión oral. 
Lectura en voz alta 

10. Proporciono vocabulario y frases útiles antes de 

las actividades de producción oral. 
Vocabulario útil 
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Dónde: l  

Σ: Sumatoria l 

FO: Frecuencial observadal  

FE: Frecuencial esperadal 

4.3.2 ESPECIFICACIÓNl DE lLAS lREGIONES DEl ACEPTACIÓNl Y 

RECHAZOl 

Para establecer las regiones de aceptación y rechazo es necesario determinar los grados 

de libertad, para lo cual se considera el número de filas y columnas de la tabla de frecuencias.  

Grados de libertad (df)= (f-1)(c-1)  

df= (10-1)(3-1)  

df= (9)(2)  

df= 18  

El 𝑐ℎi2 correspondiente a 18 grados de libertad y un nivel de significancia de 0.05 es 

igual. Teniendo en cuenta que 0.05 (5%): Se acepta un 5% de probabilidad de aceptar la 

hipótesis general cuando es verdadera. 
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Frecuenciasl observadasl 

Tabla 25:   𝐶ℎ𝑖2 Frecuencias observadas 

Alternativasl 

S
ie

m
p

re
l 

A
 v

ec
es

l 

N
u

n
ca

l 

S
u

b
to

ta
ll

 

¿Tienes oportunidad de hablar en inglés con tus 

compañeros durante las actividades de clase? 
8 15 7 30 

¿El profesor organiza debates o discusiones en 

inglés donde debes participar oralmente? 
18 7 5 30 

¿Te sientes apoyado/a por el profesor para 

mejorar tu pronunciación en inglés? 
3 14 13 30 

¿El profesor te pide que describas cosas en 

inglés durante las clases? 
12 13 5 30 

¿Haces presentaciones orales en inglés frente a 

la clase? 
6 18 6 30 

¿El profesor utiliza videos, canciones u otros 

recursos para mejorar tu expresión oral en 

inglés? 

5 21 4 30 

¿El profesor te pide que leas en voz alta en 

inglés durante la clase? 
12 14 4 30 

¿Participas en ejercicios donde debes actuar o 

dramatizar en inglés? 
3 10 17 30 

¿Sientes que las actividades que haces en clase 

te ayudan a mejorar tu fluidez al hablar en 

inglés? 

2 10 18 30 

¿Tienes la oportunidad de hacer preguntas y 

responder en inglés durante las clases? 
6 8 16 30 

TOTAL 75 130 95 300 
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Frecuencias esperadas 

Tabla 26:   𝐶ℎ𝑖2 Frecuenciasl esperadas 

Alternativasl 

S
ie

m
p

re
l 

A
 v

ec
es

l 

N
u

n
ca

l 

S
u

b
to

ta
ll

 

¿Tienes oportunidad de hablar en inglés con tus 

compañeros durante las actividades de clase? 
15 10 5 30 

¿El profesor organiza debates o discusiones en 

inglés donde debes participar oralmente? 
20 8 2 30 

¿Te sientes apoyado/a por el profesor para 

mejorar tu pronunciación en inglés? 
15 9 6 30 

¿El profesor te pide que describas cosas en 

inglés durante las clases? 
18 10 2 30 

¿Haces presentaciones orales en inglés frente a 

la clase? 
12 15 3 30 

¿El profesor utiliza videos, canciones u otros 

recursos para mejorar tu expresión oral en 

inglés? 

13 12 5 30 

¿El profesor te pide que leas en voz alta en 

inglés durante la clase? 
13 15 2 30 

¿Participas en ejercicios donde debes actuar o 

dramatizar en inglés? 
15 11 4 30 

¿Sientes que las actividades que haces en clase 

te ayudan a mejorar tu fluidez al hablar en 

inglés? 

14 9 7 30 

¿Tienes la oportunidad de hacer preguntas y 

responder en inglés durante las clases? 
20 6 4 30 

TOTAL 155 130 95 300 
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Cálculo del 𝑪𝒉𝒊𝟐 

Tabla 27: Cálculo de  𝐶ℎ𝑖2  

FO FE FO-FE (𝑭𝑶 − 𝑭𝑬)𝟐l (𝑭𝑶 − 𝑭𝑬)𝟐/𝑭𝑬 

8 15 -7 49 3,27 

18 20 -2 4 0,20 

3 15 -12 144 9,60 

12 18 -6 36 2 

6 12 -6 36 3 

5 13 -8 64 4,92 

12 13 -1 1 0,08 

3 15 -12 144 9,60 

2 14 -12 144 10,29 

6 20 -14 196 9,80 

15 10 5 25 2,50 

7 8 -1 1 0,13 

14 9 5 25 2,78 

13 10 3 9 0,90 



126 
 

 
 

18 15 3 9 0,60 

21 12 9 81 6,75 

14 15 -1 1 0,07 

10 11 -1 1 0,09 

10 9 1 1 0,11 

8 6 2 4 0,67 

7 5 2 4 0,80 

5 2 3 9 4,50 

13 6 7 49 8,17 

5 2 3 9 4,50 

6 3 3 9 3 

4 5 -1 1 0,20 

4 2 2 4 2 

17 4 13 169 42,25 

18 7 11 121 17,29 

16 4 12 144 36 

300 300 0 1494 186,04 
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Con un nivel de significación 0.05 y 18 grados de libertad corresponde a lun Chi de 

𝑋2 = 186,04, por ende X=13.63. Entonces si 𝑿 (Valor de Chi) ≤ df (valor crítico), se acepta 

la hipótesis general, caso contrario se rechazará la misma. 

4.3.3 CAMPANAl DEl GAUSSl 

Figura 21: Campanal de Gaussl 

Sel obtuvieron los siguientes resultados tras los cálculos relacionados de 𝐶ℎ𝑖 y su 

trazado en la campana de Gauss. Se acepta la hipótesis general y específica y se acepta la 

hipótesis general porque 𝑿 (Valor de Chi) ≤ df (valor crítico). En consecuencia, se puede 

concluir que hay una relación entre dos las dos variables respectivas. 

4.3.4 ANÁLISIS DE CATEGORÍAS 

Estas categorías representan los cimientos fundamentales del análisis realizado. A 

continuación, se procederá a examinar detalladamente cada una de ellas, contrastándolas con 

la evidencia empírica y las teorías relevantes.  

Este enfoque permitirá una comprensión más profunda de las estrategias que los 

docentes emplean para fomentar el desarrollo de las habilidades orales en inglés de sus 

estudiantes. Además, este análisis facilitará la identificación de prácticas pedagógicas efectivas 

y áreas que requieren mejoras, contribuyendo así a una visión más integral del proceso de 

enseñanza del inglés hablado. 

Zonal de rechazo df 

186,04 

Zonal de aceptaciónl H1 

𝑿= 13,63 
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a) Estrategia de enseñanza (debates) 

Se ha sostenido que un aprendiz puede adquirir un segundo idioma de manera más 

efectiva si se enfoca en aprender el lenguaje hablado primero. Aunque esta idea parece sencilla, 

el desarrollo de habilidades orales en un segundo idioma se ha considerado una de las tareas 

más desafiantes dentro de las cuatro habilidades comunicativas: escuchar, hablar, leer y escribir 

(Brown, 2000). Brown señala que una serie de características interrelacionadas hacen que la 

habilidad de hablar sea particularmente compleja. Entre ellas se encuentran las formas 

reducidas del habla fluida, tales como contracciones, reducción de vocales y elisión, que 

dificultan el dominio del habla en un contexto natural y espontáneo. 

En este sentido, el debate, como estrategia de enseñanza, ofrece a los estudiantes la 

oportunidad de mejorar su producción oral en un entorno de interacción constante. Los debates 

fomentan la fluidez, la capacidad de formular argumentos coherentes, y promueven un uso más 

espontáneo del idioma (Ur, 1996). Riggenbach (1999) apoya esta idea, señalando que la 

conversación natural es el primer dominio para el desarrollo del lenguaje, y el debate sirve 

como una herramienta eficaz para practicar este tipo de interacción no especializada. 

En la Institución Educativa "Libertadores de América," ubicada en el distrito de 

Cullhuas, Huancayo, se ha implementado la materia de English Conversation, en la cual los 

estudiantes son evaluados regularmente en su capacidad para expresarse en inglés. Esta materia 

incluye tanto actividades diarias de participación en clase como exposiciones formales, tales 

como ferias de ciencia o actividades conocidas como "show and tell," en las que los estudiantes 

deben hablar sobre un objeto o tema frente a sus compañeros. Como parte de las estrategias de 

enseñanza, se ha identificado que los docentes utilizan debates como un medio para mejorar la 

participación oral de los estudiantes. Los debates permiten que los alumnos expresen sus 

opiniones sobre temas relevantes, lo cual incrementa su confianza y fluidez en la producción 

oral (Larsen-Freeman, 2000). 
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Uno de los factores clave que motivan a los estudiantes a participar en estas actividades 

orales es la calificación. Como señala Brown (2000), las calificaciones y los incentivos 

externos, como premios y reconocimiento, juegan un papel importante en la motivación del 

estudiante. En el caso de esta institución educativa, tres docentes indicaron que utilizan las 

calificaciones como un mecanismo de motivación para que los estudiantes hablen en inglés 

constantemente, tanto en actividades cotidianas como en situaciones formales de evaluación. 

En relación con el debate, los docentes reportaron que utilizan este formato como una 

de las principales estrategias para promover la producción oral. Esta actividad, además de 

fomentar el uso del idioma en situaciones reales, también permite que los estudiantes mejoren 

su capacidad para estructurar sus ideas, argumentar, y defender sus puntos de vista en inglés.  

"Organizo debates en clase para que los estudiantes expresen sus opiniones y, además, 

evalúo su desempeño en actividades como el 'Science Fair' y exposiciones orales." 

(Cuestionario – Docente). 

Además del uso de debates, se observó que la incorporación de estrategias como la 

English Conversation en las clases diarias refuerza el uso del inglés como lengua de 

instrucción. En el salón de clases, se prohíbe el uso del idioma nativo, con la finalidad de 

promover la inmersión total en inglés. Según Larsen-Freeman (2000), el enfoque del Audio-

lingualismo sostiene que el uso del idioma nativo puede interferir negativamente en el 

aprendizaje de una segunda lengua, por lo que no debe permitirse en el aula. En esta institución, 

esta política se refuerza mediante recordatorios en los pupitres de los estudiantes con la frase: 

"Remember to speak English all the time." 

 

En conclusión, el uso de estrategias como los debates y las actividades de conversación 

en clase han demostrado ser eficaces para desarrollar las habilidades orales en los estudiantes 
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del segundo grado de secundaria de la I.E. "Libertadores de América." Estas estrategias, 

apoyadas por la motivación de las calificaciones, permiten que los estudiantes mejoren su 

fluidez, confianza y capacidad de expresión oral, contribuyendo así al desarrollo de 

competencias comunicativas en inglés. 

b) Habilidades orales 

Las habilidades orales son fundamentales en el proceso de aprendizaje de una lengua 

extranjera. Para los estudiantes de segundo grado de secundaria en la I.E. "Libertadores de 

América", situada en el distrito de Cullhuas, Huancayo, una de las estrategias clave empleadas 

para fomentar la producción oral es la participación en presentaciones orales en inglés. Estas 

actividades ofrecen a los estudiantes la oportunidad de expresarse de manera más formal y 

estructurada, lo que no solo mejora su fluidez, sino también su confianza y competencia 

comunicativa. 

La producción oral, como lo explica Harmer (2007), es un proceso complejo que 

requiere no solo la capacidad de usar el vocabulario y las estructuras gramaticales adecuadas, 

sino también de hacerlo de manera coherente y en tiempo real. Las presentaciones orales 

permiten que los estudiantes practiquen estas habilidades al tener que organizar sus 

pensamientos, estructurar su discurso y presentarlo ante un público. Esto no solo fortalece su 

capacidad para hablar en público, sino que también mejora su habilidad para manejar 

situaciones comunicativas diversas. 

"Animo a los estudiantes a participar en presentaciones orales en inglés, ya que 

considero que es una excelente manera de mejorar su fluidez y confianza." (Cuestionario – 

Docente). 

Brown (2004) menciona que las actividades orales, como las presentaciones, permiten 

a los estudiantes no solo desarrollar sus habilidades lingüísticas, sino también mejorar sus 
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competencias pragmáticas, ya que deben adaptarse a la audiencia, contexto y propósito de la 

comunicación. Esta interacción con sus compañeros también refuerza la motivación, pues los 

estudiantes se ven inmersos en un ambiente donde el uso del inglés es necesario para lograr sus 

objetivos. 

Además, el uso de presentaciones orales como estrategia de enseñanza se alinea con 

enfoques comunicativos en la enseñanza de idiomas, los cuales enfatizan el uso del lenguaje 

en situaciones reales de comunicación (Richards & Rodgers, 2001). En este sentido, las 

presentaciones orales no solo promueven el uso del inglés como medio de comunicación, sino 

que también permiten que los estudiantes desarrollen habilidades sociales como la organización 

del discurso, la persuasión y el manejo del lenguaje no verbal. 

Este enfoque es respaldado por Thornbury (2005), quien sugiere que la preparación 

adecuada antes de una actividad oral es crucial para reducir la ansiedad y aumentar la confianza 

del estudiante al momento de hablar. Además, la práctica constante a través de presentaciones 

fomenta el desarrollo progresivo de la competencia oral, permitiendo a los estudiantes manejar 

mejor la presión de hablar en público. 

En conclusión, la promoción de presentaciones orales en inglés como estrategia de 

enseñanza en el contexto de estudiantes de secundaria ha demostrado ser una herramienta 

eficaz para el desarrollo de habilidades orales. A través de esta actividad, los estudiantes no 

solo mejoran su fluidez y pronunciación, sino que también adquieren confianza y competencias 

que son esenciales para su desempeño comunicativo en inglés. El fomento de estas actividades 

debe continuar, junto con el apoyo de los docentes mediante preparación previa y 

retroalimentación constante, para garantizar el éxito en la producción oral de los estudiantes. 
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c) Comprensión auditiva 

La comprensión auditiva es un componente crucial en el aprendizaje de un segundo 

idioma, especialmente en la adquisición de habilidades orales. En el contexto de la I.E. 

"Libertadores de América" en el distrito de Cullhuas, Huancayo, el uso de videos y grabaciones 

de hablantes nativos se ha implementado como una estrategia fundamental para mejorar la 

comprensión auditiva y, por ende, las habilidades de speaking de los estudiantes de segundo 

grado de secundaria. Esta práctica no solo facilita la familiarización con la pronunciación y 

entonación del inglés, sino que también crea un ambiente de aprendizaje más dinámico e 

interactivo. 

De acuerdo con Vandergrift (2004), la comprensión auditiva no es solo un proceso 

pasivo, sino que implica la activación de habilidades cognitivas que permiten al estudiante 

interpretar y comprender el mensaje oral. Al emplear videos y grabaciones de hablantes 

nativos, los estudiantes tienen la oportunidad de escuchar el idioma en contextos reales, lo que 

les permite observar cómo se utilizan las estructuras gramaticales y el vocabulario en 

situaciones comunicativas auténticas. 

"Uso videos o grabaciones de hablantes extranjeros como material de apoyo para que 

los estudiantes se acostumbren a los acentos y ritmos del habla." (Cuestionario – Docente). 

Este método no solo ayuda a los estudiantes a mejorar su capacidad de escucha, sino 

que también les proporciona modelos a seguir en la producción oral. Según Goh (2000), el uso 

de recursos audiovisuales en el aula puede incrementar la motivación y el interés de los 

estudiantes, haciendo que se sientan más involucrados en su proceso de aprendizaje. Los 

estudiantes tienen la posibilidad de escuchar múltiples ejemplos de pronunciación y uso 

contextual del idioma, lo cual es esencial para desarrollar su confianza al hablar. 
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A través de la observación en las clases, se evidenció que los estudiantes interactuaban 

más y se sentían más cómodos al utilizar el inglés después de haber escuchado y analizado 

grabaciones de hablantes nativos. Esto sugiere que la comprensión auditiva no solo es esencial 

para el desarrollo de la habilidad de hablar, sino que también fomenta un ambiente de 

aprendizaje donde los estudiantes se sienten más motivados a participar y a experimentar con 

el idioma. 

En conclusión, la implementación de videos y grabaciones de hablantes nativos como 

material de apoyo en la enseñanza del inglés en la I.E. "Libertadores de América" se ha 

demostrado como una estrategia eficaz para mejorar la comprensión auditiva y las habilidades 

orales de los estudiantes. Este enfoque no solo les permite escuchar el idioma en su forma más 

auténtica, sino que también les brinda la oportunidad de interactuar con el inglés de manera 

significativa y contextual, preparando así a los estudiantes para situaciones comunicativas 

reales en su futuro académico y profesional. 

d) Participación colaborativa 

La participación colaborativa es un aspecto fundamental en la enseñanza de habilidades 

orales en el idioma inglés, especialmente en el contexto de los estudiantes de segundo grado 

de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” en Cullhuas, Huancayo. Este enfoque 

pedagógico se refiere a la interacción entre los estudiantes para lograr un aprendizaje 

significativo, donde el intercambio de ideas y la discusión grupal juegan un papel esencial en 

la adquisición del idioma. 

La investigación sugiere que fomentar discusiones grupales sobre temas relevantes para 

los estudiantes puede aumentar su motivación y compromiso en el aprendizaje del inglés. 

Según Vygotsky (1978), el aprendizaje ocurre de manera más efectiva en un contexto social, 

donde los estudiantes pueden aprender unos de otros. Al trabajar en grupos, los alumnos no 
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solo practican su habilidad de hablar, sino que también desarrollan competencias sociales, 

como la empatía y la escucha activa. Esta forma de participación colaborativa se traduce en un 

ambiente de aprendizaje más dinámico y enriquecedor. 

En la encuesta realizada, siete de los doce docentes mencionaron que promueven 

discusiones grupales como parte integral de sus estrategias de enseñanza. 

"Fomento discusiones grupales sobre temas relevantes para los estudiantes, lo que les 

permite expresar sus opiniones y practicar el inglés en un ambiente más relajado." 

(Cuestionario – Docente). Este tipo de interacción no solo mejora la confianza de los 

estudiantes al hablar, sino que también los ayuda a desarrollar un vocabulario más rico al 

abordar diversos temas. 

Es importante mencionar que, además de fomentar la discusión, cuatro de los doce 

docentes encuestados indicaron que utilizan técnicas de gamificación, incorporando juegos que 

requieren colaboración y diálogo en inglés. Esta estrategia se alinea con las ideas de Dörnyei 

(2001), quien sostiene que los juegos pueden crear un ambiente de aprendizaje motivador, 

donde los estudiantes se sienten más dispuestos a participar. Al integrar el aprendizaje 

colaborativo con actividades lúdicas, los docentes logran aumentar la interacción oral y la 

práctica del idioma de una manera efectiva y amena. 

En conclusión, la participación colaborativa, a través de discusiones grupales y 

actividades en conjunto, se revela como una estrategia valiosa en la enseñanza del inglés en la 

I.E. “Libertadores de América”. Esta metodología no solo ayuda a los estudiantes a mejorar 

sus habilidades orales, sino que también fomenta un entorno de aprendizaje positivo, donde el 

diálogo y la colaboración se convierten en herramientas esenciales para el aprendizaje de un 

segundo idioma. 
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e) Pronunciación y entonación 

La incorporación de canciones en inglés se presenta como una estrategia didáctica 

eficaz para mejorar la pronunciación y entonación de los estudiantes en la I.E. “Libertadores 

de América” en Cullhuas, Huancayo. Las canciones ofrecen un recurso atractivo y divertido 

que permite a los alumnos practicar el idioma de manera lúdica, facilitando el aprendizaje de 

patrones rítmicos y melódicos del inglés. Este enfoque se alinea con la afirmación de Murphy 

(2009), quien destaca que la música tiene un impacto positivo en el aprendizaje de lenguas, ya 

que mejora la memoria y la retención de nuevos vocabularios y estructuras gramaticales. 

En el contexto del aprendizaje de un segundo idioma, los docentes encuestados 

coinciden en que el uso de canciones en sus clases es fundamental para desarrollar la 

pronunciación adecuada. 

"Incorporo canciones en inglés para practicar la entonación y el ritmo, lo que ayuda a 

los estudiantes a familiarizarse con las variaciones de la pronunciación y a sentir el lenguaje de 

manera más natural." (Cuestionario – Docente). Esta estrategia no solo permite que los 

estudiantes escuchen pronunciaciones nativas, sino que también les da la oportunidad de 

practicar y repetir las letras, favoreciendo la fluidez verbal. 

Según Harmer (2007), el uso de la música en el aula de idiomas no solo aumenta la 

motivación de los estudiantes, sino que también les ayuda a comprender mejor las sutilezas del 

idioma. Las canciones pueden ser herramientas efectivas para enseñar vocabulario, expresiones 

idiomáticas y estructuras gramaticales de forma contextualizada. Además, el ritmo y la 

repetición presentes en la música facilitan la asimilación de los sonidos del inglés, lo que resulta 

en una mejora significativa en la pronunciación y la entonación. 

El uso de canciones también se alinea con el enfoque comunicativo en la enseñanza de 

idiomas, que promueve la interacción y la práctica del lenguaje en contextos auténticos. Según 
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Richards y Rodgers (2001), la música puede considerarse un medio para acercar a los 

estudiantes a la cultura del idioma que están aprendiendo, lo que enriquece su experiencia 

educativa y les proporciona un contexto más amplio para la comprensión del idioma. 

En resumen, la incorporación de canciones en las clases de inglés es una estrategia 

valiosa para mejorar la pronunciación y entonación de los estudiantes de segundo grado de 

secundaria. Esta práctica no solo facilita el aprendizaje de estructuras lingüísticas y 

vocabulario, sino que también crea un ambiente de aprendizaje dinámico y participativo, donde 

los estudiantes pueden sentirse seguros y motivados al expresarse en inglés. 

f) Interacción oral 

La interacción oral es fundamental para el desarrollo de habilidades comunicativas 

efectivas en el aprendizaje del inglés. En la I.E. “Libertadores de América” de Cullhuas, 

Huancayo, el uso de tarjetas de conversación se ha implementado como una estrategia didáctica 

eficaz para estimular el diálogo y fomentar la participación activa de los estudiantes. Según 

Brown (2000), la interacción es una de las claves para el desarrollo del habla, ya que permite a 

los alumnos practicar el idioma en un contexto significativo y en situaciones reales. 

Las tarjetas de conversación contienen preguntas y temas que motivan a los estudiantes 

a interactuar entre sí, facilitando el uso del inglés de manera espontánea. 

"Uso tarjetas de conversación en clase para que los alumnos se relacionen y discutan 

diferentes temas, lo que les ayuda a mejorar su fluidez y confianza al hablar en inglés" 

(Cuestionario – Docente). Esta metodología no solo mejora la competencia lingüística de los 

estudiantes, sino que también crea un ambiente de aprendizaje colaborativo, donde todos se 

sienten involucrados y valorados. 

La literatura respalda la efectividad de esta técnica. According to Nunan (1991), the use 

of conversation cards encourages students to practice language skills in a structured yet flexible 



137 
 

 
 

manner, allowing for negotiation of meaning and adjustment of their speech based on feedback 

from peers. This interaction promotes deeper learning and retention of vocabulary and 

structures, as students are required to think critically and respond appropriately to their 

classmates. 

Además, las tarjetas de conversación permiten que los docentes se centren en la práctica 

comunicativa, un componente esencial en el enfoque comunicativo del aprendizaje de idiomas. 

Según Richards y Rodgers (2001), este enfoque enfatiza el uso del lenguaje en situaciones 

reales de comunicación, lo que ayuda a los estudiantes a adquirir una mayor competencia 

comunicativa. Las tarjetas proporcionan un contexto para que los estudiantes practiquen 

diferentes funciones del lenguaje, como hacer preguntas, expresar opiniones y contar 

experiencias, lo que contribuye a su desarrollo oral integral. 

En conclusión, el uso de tarjetas de conversación como estrategia para estimular la 

interacción oral en el aprendizaje del inglés es altamente beneficioso para los estudiantes de 

segundo grado de secundaria. Esta técnica no solo promueve la práctica del idioma en contextos 

significativos, sino que también fomenta un ambiente de aprendizaje inclusivo y colaborativo, 

que es esencial para el desarrollo de competencias comunicativas efectivas. 

g) Descripción oral 

La descripción oral es una habilidad esencial en el aprendizaje del inglés, ya que 

permite a los estudiantes expresar sus pensamientos y observaciones de manera clara y 

estructurada. En la I.E. “Libertadores de América” de Cullhuas, se implementan actividades 

donde los alumnos deben describir imágenes o situaciones, lo que contribuye 

significativamente al desarrollo de sus habilidades de speaking. Según Harmer (2007), la 

capacidad de describir lo que se ve o se experimenta es fundamental para la comunicación 

efectiva y es una herramienta poderosa para mejorar la fluidez en el idioma. 
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Una estrategia común utilizada por los docentes es presentar imágenes que los 

estudiantes deben describir. 

"Realizo actividades en las que los alumnos deben describir imágenes de diferentes 

contextos, lo que les ayuda a practicar vocabulario y estructuras gramaticales relevantes" 

(Cuestionario – Docente). Esta práctica no solo mejora el vocabulario específico de los 

estudiantes, sino que también les enseña a construir oraciones de manera coherente y fluida. 

La investigación respalda la efectividad de las descripciones orales como técnica de 

enseñanza. Según Ur (1996), las actividades de descripción fomentan el uso activo del 

lenguaje, ya que los estudiantes deben pensar críticamente sobre cómo expresar lo que ven. 

Esta actividad no solo mejora la producción oral, sino que también desarrolla la capacidad de 

los estudiantes para organizar sus ideas de manera lógica. 

Además, describir imágenes o situaciones ayuda a los estudiantes a conectarse 

emocionalmente con el idioma, facilitando un aprendizaje más significativo. Esto se relaciona 

con el concepto de aprendizaje experiencial, donde las experiencias concretas, como describir 

situaciones de la vida real o imágenes evocadoras, ayudan a los estudiantes a recordar mejor el 

lenguaje aprendido (Kolb, 1984). Al vincular el lenguaje a situaciones y contextos visuales, los 

estudiantes pueden internalizar mejor el vocabulario y las estructuras lingüísticas. 

En conclusión, realizar actividades en las que los estudiantes deben describir imágenes 

o situaciones es una estrategia eficaz para desarrollar la descripción oral en el aprendizaje del 

inglés. Estas actividades no solo mejoran la fluidez y el vocabulario de los alumnos, sino que 

también fomentan la interacción y el aprendizaje colaborativo, aspectos esenciales para el 

desarrollo de habilidades de speaking efectivas. 
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h) Narración de historias 

La narración de historias es una herramienta poderosa en el proceso de aprendizaje de 

un segundo idioma, ya que permite a los estudiantes compartir sus experiencias y emociones, 

mientras practican la fluidez y la estructura del idioma. En la I.E. “Libertadores de América” 

de Cullhuas, se alienta a los estudiantes a contar historias personales en inglés, lo que no solo 

mejora sus habilidades de speaking, sino que también fortalece su conexión emocional con el 

idioma. Según Smith (2013), contar historias personales permite a los estudiantes utilizar el 

idioma de manera auténtica y significativa, lo que facilita un aprendizaje más profundo y 

duradero. 

"Animo a mis alumnos a compartir historias de su vida, lo que les ayuda a conectar el 

idioma con sus experiencias y les da confianza para hablar en público" (Cuestionario – Docente 

3). Esta estrategia no solo mejora la producción oral, sino que también les permite a los 

estudiantes explorar su creatividad y desarrollar su propio estilo narrativo en inglés. 

La investigación indica que la narración de historias tiene múltiples beneficios en el 

aprendizaje de idiomas. Según Bruner (1996), el acto de contar historias no solo es un medio 

de comunicación, sino también una forma de estructurar el pensamiento. Esto implica que al 

narrar, los estudiantes no solo practican el idioma, sino que también organizan sus ideas de 

manera lógica y coherente, lo que resulta en un discurso más fluido y comprensible. 

Además, contar historias personales promueve la empatía y la comprensión cultural. 

Los estudiantes tienen la oportunidad de escuchar las experiencias de sus compañeros, lo que 

enriquece su perspectiva y fomenta un ambiente de respeto y apoyo en el aula. Según Pinter 

(2006), compartir historias puede ser un medio poderoso para fomentar la comprensión 

intercultural, ya que permite a los estudiantes ver el mundo desde la perspectiva de otros, 

desarrollando así habilidades de comunicación intercultural. 
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En resumen, alentar a los estudiantes a contar historias personales en inglés es una 

estrategia efectiva para mejorar sus habilidades de speaking. Esta práctica no solo potencia la 

fluidez y la estructura del lenguaje, sino que también promueve la empatía, la comprensión 

cultural y un sentido de pertenencia en el aula. 

i) Lectura en voz alta 

La lectura en voz alta se presenta como una estrategia efectiva para potenciar las 

habilidades de expresión oral en estudiantes de segundo grado de secundaria en la I.E. 

“Libertadores de América” en Cullhuas, Huancayo. Esta técnica permite a los alumnos 

escuchar y practicar la pronunciación, entonación y ritmo del idioma, aspectos fundamentales 

en el dominio del inglés. A través de la lectura en voz alta, los estudiantes tienen la oportunidad 

de interactuar con el texto, comprender su significado y expresarlo de manera fluida. 

"Utilizo cuentos y lecturas en voz alta para mejorar la expresión oral, ya que permite a 

los estudiantes escuchar un modelo de pronunciación correcto y practicar su fluidez." 

(Cuestionario – Docente). Este enfoque no solo refuerza la comprensión del contenido, sino 

que también brinda un contexto rico para la práctica del idioma. La lectura en voz alta ayuda a 

los alumnos a familiarizarse con estructuras gramaticales y vocabulario nuevo, favoreciendo 

así su desarrollo lingüístico. 

De acuerdo con National Reading Panel (2000), la lectura en voz alta es una práctica 

esencial que no solo mejora la fluidez y comprensión lectora, sino que también contribuye 

significativamente al desarrollo de habilidades de habla. Cuando los estudiantes leen en voz 

alta, pueden identificar y corregir errores en su pronunciación y entonación, lo que se traduce 

en una mejora notable en su capacidad para comunicarse en inglés. 

En conclusión, la lectura en voz alta se establece como una estrategia clave en el 

desarrollo de habilidades orales en el aprendizaje del inglés. A través de esta práctica, los 
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estudiantes no solo mejoran su pronunciación y fluidez, sino que también desarrollan una 

mayor confianza al expresarse en un segundo idioma. La implementación de esta técnica en las 

aulas de la I.E. “Libertadores de América” proporciona un entorno rico en oportunidades para 

que los alumnos se conviertan en hablantes competentes y seguros del inglés. 

j) Vocabulario útil 

El dominio del vocabulario es fundamental en el aprendizaje de un segundo idioma, ya 

que permite a los estudiantes expresarse de manera efectiva y precisa. En la I.E. “Libertadores 

de América” de Cullhuas, los docentes destacan la importancia de proporcionar vocabulario y 

frases útiles antes de las actividades de producción oral. Esta estrategia no solo facilita la 

comunicación, sino que también empodera a los estudiantes para participar activamente en el 

aula. Según Nation (2001), un vocabulario amplio y relevante es crucial para que los 

estudiantes se sientan seguros al hablar en inglés, ya que les proporciona las herramientas 

necesarias para expresar sus ideas con claridad. 

"Siempre les doy a mis estudiantes listas de vocabulario y frases útiles relacionadas con 

los temas que vamos a tratar, así ellos se sienten más preparados para participar en las 

discusiones" (Cuestionario – Docente). Esta práctica ayuda a reducir la ansiedad que a menudo 

sienten los estudiantes al enfrentarse a situaciones de habla, ya que se sienten más seguros al 

saber que cuentan con el vocabulario necesario para comunicarse. 

La incorporación de vocabulario útil también se relaciona con el aprendizaje 

significativo. Según Ausubel (1968), el aprendizaje es más efectivo cuando los nuevos 

conceptos se relacionan con el conocimiento previo de los estudiantes. Por lo tanto, al 

proporcionar vocabulario específico relacionado con un tema en particular, los docentes 

facilitan la construcción de conexiones entre el nuevo contenido y la experiencia previa de los 
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estudiantes. Esto no solo mejora la comprensión, sino que también favorece una mayor 

retención del vocabulario aprendido. 

Además, el uso de vocabulario práctico y relevante prepara a los estudiantes para 

situaciones reales de comunicación. Según Gibbons (2002), el aprendizaje del lenguaje debe 

ser contextualizado; es decir, los estudiantes deben aprender a usar el vocabulario en 

situaciones que reflejen su vida cotidiana. Proporcionar frases útiles antes de las actividades de 

producción oral permite a los alumnos practicar el uso del idioma en contextos que son 

significativos para ellos, promoviendo así una comunicación más efectiva. 

En conclusión, proporcionar vocabulario y frases útiles antes de las actividades de 

producción oral es una estrategia esencial para el desarrollo de las habilidades de speaking en 

los estudiantes de inglés. Esta práctica no solo mejora la confianza y la fluidez, sino que 

también ayuda a los estudiantes a establecer conexiones significativas entre el nuevo 

vocabulario y sus experiencias previas, facilitando así un aprendizaje más efectivo y duradero. 

4.3.5 ADQUISICIÓN DE VOCABULARIO 

La adquisición de vocabulario es un aspecto clave que distingue diferentes enfoques en 

la enseñanza de idiomas, pues cada uno tiene su propia perspectiva sobre cómo debe ser 

adquirido y utilizado. En el enfoque del Análisis Lingüístico (AL), se sostiene que es preferible 

limitar el vocabulario para evitar confundir a los alumnos, mientras que el enfoque 

comunicativo considera el vocabulario como un componente esencial, aunque enfatiza su 

funcionalidad en el proceso de aprendizaje. Según un estudio realizado por el Canadian Center 

of Science and Education titulado Developing Speaking Skills through Reading (Mart, 2012), 

la lectura se presenta como un factor crucial en el proceso de aprendizaje de un idioma, ya que 

no solo promueve el entendimiento del lenguaje, sino que también facilita la producción oral. 
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Mart (2012) indica que, al integrar la lectura con el desarrollo de habilidades de 

speaking, los estudiantes utilizan el idioma tanto para aprender como para comunicarse. Ur 

(1996) refuerza esta idea al afirmar que el hábito de leer fuera del aula se ha convertido en un 

elemento influyente en el desarrollo de la producción oral. Los alumnos que leen con frecuencia 

tienden a mejorar sus habilidades comunicativas, desarrollando tanto precisión como fluidez, 

dos competencias lingüísticas fundamentales. 

De acuerdo con Davies y Pearse (2000), el éxito en la enseñanza del inglés se manifiesta 

cuando los alumnos pueden comunicarse en este idioma tanto dentro como fuera del aula. La 

lectura mejora las habilidades conversacionales, ya que permite a los estudiantes adquirir un 

léxico que más tarde emplearán en sus interacciones. Mart (2012) señala que a través de la 

lectura, los estudiantes de idiomas pueden ampliar su conocimiento del vocabulario, lo que a 

su vez facilita su desempeño en el habla y el uso de estructuras lingüísticas correctas. 

Lewis (1993) considera que el aprendizaje del vocabulario es la base del estudio de un 

segundo idioma, y su falta puede restringir el desarrollo de las cuatro habilidades (listening, 

speaking, reading, writing). Oya, Manalo y Greenwood (2009) complementan esta idea al 

afirmar que un vocabulario extenso contribuye a mejorar la producción oral. Además, un buen 

dominio del vocabulario se asocia con una mayor confianza al hablar, lo que es fundamental 

en el aprendizaje de un idioma. 

En la I.E. “Libertadores de América”, se ha implementado un programa de lectura que 

es considerado esencial por los docentes. Cada semana, los estudiantes aprenden nuevo 

vocabulario a través de una materia específica llamada Reading. Adicionalmente, cada mes 

llevan a casa tres novelas adecuadas a su nivel, de las cuales deben presentar un informe en un 

plazo de quince días. Este compromiso con la lectura es un pilar en la institución, ya que se 

reconoce su impacto positivo en el aprendizaje y en la vida personal de los estudiantes. 
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Para mejorar las habilidades orales, los docentes recomiendan la lectura de dramas, 

obras de teatro y diálogos, lo que permite a los alumnos encontrar frases y estructuras que son 

comunes en la conversación cotidiana. Estas actividades de lectura no solo mejoran la fluidez, 

sino que también ayudan a los estudiantes a trabajar en su pronunciación, modulación y 

entonación, aumentando así su confianza y autoestima en el uso del idioma. 

En conclusión, la importancia de fomentar el hábito de la lectura es ampliamente 

reconocida tanto por los educadores como por la institución en sí. La lectura no solo enriquece 

el vocabulario de los estudiantes, sino que también mejora su producción oral. Además de 

adquirir vocabulario, es crucial que los alumnos desarrollen la fluidez y la precisión en su habla, 

ya que ambas habilidades son complementarias. No obstante, en una estrategia comunicativa, 

la fluidez podría considerarse la más importante (Brumfit, 1984; Brown, 2000). En el contexto 

del Colegio Bilingüe, ambas habilidades son evaluadas en la materia English Conversation, 

donde se espera que los estudiantes demuestren fluidez y dominio de las reglas gramaticales. 

El orden en que se enseñan las cuatro habilidades (speaking, writing, reading y 

listening) es un tema controvertido, pero se sugiere que deben enseñarse de manera simultánea, 

según lo requiera la comprensión del significado o uso del idioma (Celce-Murcia, 2001). El 

uso del idioma nativo en el aula es otro tema debatido; en esta metodología, el uso del idioma 

materno no está prohibido, siempre que sirva para aclarar conceptos o ilustrar situaciones, 

contribuyendo así al aprendizaje del estudiante (Finocchiaro y Brumfit, 1983). En la I.E. 

“Libertadores de América”, los docentes prefieren utilizar el inglés, recurriendo al idioma 

nativo solo para resolver dudas. 

Las técnicas del enfoque comunicativo ofrecen métodos efectivos para la enseñanza de 

un segundo idioma. Por ejemplo, se utilizan actividades preliminares que involucran a los 

estudiantes en ejercicios de lluvia de ideas, ejercicios de clasificación y problemas que 

requieren razonamiento. Posteriormente, los alumnos leen diálogos relacionados con el tema, 
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guiándolos en su proceso de aprendizaje. Otra técnica popular es el “Role Play”, donde los 

estudiantes trabajan en parejas con diálogos, lo que les ayuda a ganar confianza en su expresión 

oral. Al final de la actividad, es beneficioso que los alumnos escuchen diálogos de hablantes 

nativos, comparen sus resultados y celebren sus logros, lo que refuerza su aprendizaje y les 

brinda seguridad (Richards y Rodgers, 2001). 

En resumen, la adquisición de vocabulario es fundamental para el desarrollo de 

habilidades de speaking en los estudiantes de la I.E. “Libertadores de América”. La lectura, la 

práctica del habla y el uso de estrategias comunicativas son aspectos que contribuyen 

significativamente al aprendizaje del idioma inglés. 
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CONCLUSIONES 

1. El estudio sobre las habilidades de producción oral (speaking skills) y las estrategias de 

enseñanza del inglés en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. 

"Libertadores de América" en el distrito de Cullhuas – Huancayo destaca la relevancia 

de combinar enfoques pedagógicos para mejorar el aprendizaje. Se encontró que los 

docentes utilizan principalmente dos metodologías: la audiovisual y la comunicativa, 

promoviendo el uso del inglés como lengua principal en clase. Estos métodos permiten 

que los estudiantes desarrollen confianza al hablar en inglés y mejoren su fluidez a 

través de actividades como debates, diálogos y ejercicios interactivos, lo cual resulta 

eficaz en la enseñanza del idioma. 

2. Un hallazgo clave del estudio fue la importancia de la motivación en el proceso de 

aprendizaje. Los docentes que implementan dinámicas lúdicas y actividades que invitan 

a la participación activa logran que los estudiantes se sientan más cómodos al 

expresarse en inglés. La motivación, por tanto, se convierte en una herramienta esencial 

para incentivar la producción oral, ya que los estudiantes que están motivados 

participan más y logran mejores resultados en la práctica del inglés. Esto subraya la 

relación entre estrategias de enseñanza efectivas y el desarrollo de competencias orales. 

3. A pesar de los avances, se identificó una limitación en el tiempo dedicado a la práctica 

oral, ya que la mayor parte del tiempo de clase se destina a la habilidad de escucha 

(listening), mientras que la producción oral ocupa entre un 10% y un 30% del tiempo. 

Esto resalta la necesidad de optimizar el tiempo en clase para proporcionar más 

oportunidades de hablar en inglés, ya que la producción activa es crucial para 

desarrollar fluidez y seguridad en el uso del idioma. Los docentes deben buscar formas 

de aumentar el tiempo de práctica oral. 
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4. Las estrategias utilizadas para fomentar la producción oral incluyen actividades del 

enfoque comunicativo como la lectura, que no solo refuerza la fluidez, sino también la 

pronunciación y la estructuración correcta de ideas. Esto demuestra que la enseñanza 

centrada en tareas comunicativas efectivas puede acelerar el aprendizaje de una segunda 

lengua. Asimismo, se concluyó que una correcta aplicación de estrategias y la 

integración de actividades prácticas pueden fortalecer las habilidades orales de los 

estudiantes, permitiéndoles utilizar el inglés en situaciones reales de comunicación. 

5. El uso del ejemplo por parte de los docentes, es decir, hablar inglés en el aula de manera 

constante, es una estrategia fundamental para que los estudiantes adquieran vocabulario 

y mejoren su pronunciación. Al escuchar a los docentes hablar en inglés, los estudiantes 

también desarrollan su capacidad de escucha y aprenden a estructurar sus ideas de 

manera más efectiva. Esta inmersión en el idioma es clave para que los estudiantes se 

sientan más cómodos al expresarse y para que puedan internalizar el idioma de forma 

natural. 

6. Una de las estrategias evaluadas fue el uso de grabaciones como método para evaluar 

y mejorar las habilidades orales. Los estudiantes, al grabar sus conversaciones, tienen 

la oportunidad de escucharse a sí mismos, identificar errores y trabajar en su mejora. 

Este método proporciona una retroalimentación valiosa y permite que los estudiantes 

tomen mayor control sobre su aprendizaje. Además, incrementa su motivación y 

disposición para hablar en inglés, ya que los resultados de su esfuerzo son evidentes y 

medibles. 

7. La relación entre el desarrollo del vocabulario y la producción oral. Se observó que los 

estudiantes con un vocabulario más amplio tenían un mejor desempeño en las 

actividades orales. Para fomentar el aprendizaje del vocabulario, la institución 

implementa programas de lectura que promueven el uso del inglés, lo que a su vez 
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fortalece todas las habilidades comunicativas, incluidas las de producción oral. Esto 

demuestra que una base sólida de vocabulario es esencial para hablar con fluidez y 

confianza. 

8. Además de las metodologías y estrategias mencionadas, el estudio propone que el 

proceso de evaluación de la producción oral debería ser más estructurado. Se sugiere 

evaluar variables como la fluidez, pronunciación, coherencia y uso de vocabulario de 

manera más específica y numérica. Esta retroalimentación detallada permitiría a los 

estudiantes identificar áreas específicas en las que deben mejorar y trabajarlas de 

manera más eficiente, lo que contribuiría al desarrollo de sus habilidades orales de 

manera más efectiva. 

9. Finalmente, el estudio plantea la necesidad de seguir investigando sobre cómo aumentar 

el tiempo dedicado a la producción oral dentro y fuera del aula. La práctica constante 

es fundamental para dominar una segunda lengua, y los docentes deben buscar maneras 

innovadoras de integrar el habla en las actividades diarias de los estudiantes. Esto 

abriría la puerta a nuevas investigaciones y enfoques para mejorar la enseñanza del 

inglés en contextos educativos diversos, permitiendo que los estudiantes alcancen un 

dominio más alto del idioma. 
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RECOMENDACIONES 

1. Aumentar el tiempo dedicado a la producción oral en clase: Se recomienda que los 

docentes incrementen el tiempo destinado a hablar en inglés durante las lecciones, para 

que los estudiantes tengan más oportunidades de practicar la fluidez y confianza. Esto 

podría lograrse mediante la reducción del tiempo dedicado a la escucha pasiva y el 

aumento de actividades interactivas de conversación. 

2. Utilizar más dinámicas motivacionales en clase: Es esencial que los docentes 

implementen actividades lúdicas, como juegos lingüísticos y dramatizaciones, para 

motivar a los estudiantes a participar activamente en las clases de inglés. La motivación 

es un factor clave para mejorar el rendimiento y la participación en la producción oral. 

3. Fomentar el uso del inglés como idioma de comunicación principal en el aula: Se 

recomienda que los docentes hablen en inglés tanto como sea posible durante las clases. 

Al crear un entorno donde el inglés es el medio de instrucción, los estudiantes estarán 

más expuestos al idioma y tendrán más oportunidades de practicar la comprensión y la 

habla. 

4. Introducir evaluaciones orales más detalladas y estructuradas: Los docentes deben 

implementar evaluaciones orales que midan variables como la fluidez, pronunciación, 

coherencia de ideas y uso del vocabulario. Proporcionar retroalimentación específica 

sobre estos aspectos ayudará a los estudiantes a identificar áreas de mejora ya trabajar 

en ellas de manera más efectiva. 

5. Fomentar la autograbación y autoevaluación en los estudiantes: Animar a los 

estudiantes a grabar sus conversaciones en inglés y autoevaluarse puede ser una 

herramienta valiosa para su desarrollo. Esta estrategia les permitirá identificar sus 

errores, ganar confianza y mejorar su capacidad de hablar de manera independiente. 
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6. Integrar más actividades de role-play y dramatización: El uso de role-plays y 

dramatizaciones en clase es altamente efectivo para mejorar la fluidez y la confianza de 

los estudiantes. Estas actividades permiten a los alumnos simular situaciones reales y 

practicar el inglés en un entorno seguro y estructurado. 

7. Promover la lectura en inglés para mejorar el vocabulario: Se recomienda fomentar 

la lectura de libros en inglés, ya que una base sólida de vocabulario es fundamental para 

hablar con fluidez. Además, combinar esta actividad con discusiones orales en clase 

ayudará a los estudiantes a aplicar el nuevo vocabulario en contextos de conversación. 

8. Establecer metas de producción oral diaria o semanal: Los docentes deben 

establecer metas claras para los estudiantes en cuanto a la cantidad de inglés que deben 

hablar cada día o semana. Estas metas pueden incluir realizar presentaciones cortas, 

participar en diálogos o debates, para garantizar que todos los estudiantes tengan 

oportunidades regulares de practicar. 

9. Incorporar situaciones de la vida real en las actividades de habla: Se recomienda 

diseñar actividades basadas en situaciones reales, como pedir direcciones, hacer 

compras, o conversaciones sobre temas cotidianos. Esto permitirá a los estudiantes 

desarrollar habilidades útiles que pueden aplicar fuera del aula. 

10. Facilitar intercambios con hablantes nativos o avanzados: Si es posible, los 

docentes deben organizar actividades que permitan a los estudiantes interactuar con 

hablantes nativos o personas con un nivel avanzado de inglés. Estas interacciones 

proporcionarán un contexto auténtico para la práctica del idioma y aumentarán la 

motivación de los estudiantes para mejorar sus habilidades orales. 
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Anexo 01: Matriz de Constistencia 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Problema: Speaking Skills y las Estrategias de Enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I. E. “Libertadores 

de América” de Huancayo, 2024. 

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 
POBLACIÓN Y 

MUESTRA 
METODOLOGÍA 

Problema 

general 

 

¿Qué 

estrategias de 

enseñanza 

promueven los 

docentes en 

desarrollar la 

habilidad de 

producción oral 

(Speaking 

Skills) en el 

idioma inglés 

en estudiantes 

del segundo 

grado de 

secundaria de 

la I.E. 

“Libertadores 

 

Objetivol generall 

 

Determinar qué 

estrategias de 

enseñanza promueven 

los docentes en 

desarrollar la 

habilidad de 

producción oral 

(Speaking Skills) en el 

idioma inglés en 

estudiantes del 

segundo grado de 

secundaria de la I.E. 

“Libertadores de 

América” distrito de 

Cullhuas – Huancayo 

2024. 

 

Variables de 

investigación 

 

 

Variable 1: 

Speaking Skill 

(Destreza Oral) 

 

Variable 2: 

Estrategias de 

enseñanza en el 

idioma inglés 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategias 

 

 

 

 

 

Aplicación de 

las estrategias 

 

 

 

 

Efectividad de 

las estrategias 

1. Métodos de 

Enseñanza 

(Enfoque formal-

funcional) – 

Método Directo – 

Método Intensivo 

– Método 

Lingüístico – 

Juego de Roles – 

Escenificaciones. 

 

2.Estartegias de 

Aprendizaje – 

Lluvia de ideas – 

Preguntas – SQA 

– Debate – Foro – 

Taller.  

 

3. Bases 

metodológicas 

 

Para los fines de la 

presente 

investigación la 

población estuvo 

compuesta por 

docentes y 

estudiantes del 

segundo grado de 

secundaria de la 

I.E. “Libertadores 

de América” 

distrito de 

Cullhuas – 

Huancayo 2024. 

- 2do” A” grado 

de secundaria = 15 

estudiantes 

 

Enfoque:    

    Cualitativo 

 

Nivel:  

    Descriptivo 

 

Tipo: 

    Aplicada Básica 

 

Diseño:  

   No experimental,  

  descriptiva simple   

         (M-O) 

 

Técnica 

    Encuesta 

 

 

Instrumento: 
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de América” 

distrito de 

Cullhuas – 

Huancayo 

2024? 

 

 

Objetivos 

Específicos 

 

1. Identificar las 

actividades que los 

docentes implementan 

para fortalecer la 

producción oral en el 

idioma inglés en 

estudiantes del 

segundo grado de 

secundaria de la I.E. 

“Libertadores de 

América” distrito de 

Cullhuas – Huancayo 

2024. 

2. Investigar las 

estrategias 

pedagógicas que 

utilizan los docentes 

para ayudar a alcanzar 

un nivel adecuado de 

producción oral en el 

idioma inglés en 

estudiantes del 

segundo grado de 

secundaria de la I.E. 

“Libertadores de 

América” distrito de 

Cullhuas – Huancayo 

2024. 

Definición 

teórica de las 

variables 

 

La speaking skill 

se refiere a la 

capacidad de 

comunicarse 

verbalmente en 

un idioma, 

abarcando la 

fluidez, 

pronunciación y 

uso adecuado del 

vocabulario en 

contextos 

conversacionales 

(Harmer, 2007). 

 

Las estrategias 

de enseñanza en 

el idioma inglés 

son métodos y 

técnicas 

diseñadas para 

facilitar el 

aprendizaje y la 

adquisición de 

competencias 

lingüísticas en 

los estudiantes, 

optimizando su 

del inglés como 

lengua 

extranjera. 

- 2do” B” grado 

de secundaria = 15 

estudiantes 

Que, en todo nivel 

de segundo de 

secundaria del 

hacen un total del 

número 

poblacional de 30 

estudiantes de 

Educación Básica 

Regular y 3 

docentes. 

    Cuestionario 

 

Escala de 

Medición:  

    Ordinaria 
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3. Examinar los 

métodos de 

evaluación que 

aplican los docentes 

para determinar si sus 

estudiantes han 

desarrollado una 

producción oral 

efectiva en el idioma 

inglés en estudiantes 

del segundo grado de 

secundaria de la I.E. 

“Libertadores de 

América” distrito de 

Cullhuas – Huancayo 

2024. 

4. Analizar de qué 

manera el docente 

utiliza la habilidad de 

producción oral como 

herramienta para 

facilitar su enseñanza 

en el idioma inglés en 

estudiantes del 

segundo grado de 

secundaria de la I.E. 

“Libertadores de 

América” distrito de 

Cullhuas – Huancayo 

2024. 

 

proceso 

educativo 

(Richards & 

Rodgers, 2014). 
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Anexo 02: Instrumentos de recolección de datos

I.E “LIBERTADORES DE AMÉRICA” DISTRITO DE CULLHUAS – 

HUANCAYO 2024 

CUESTIONARIO  

Estimado estudiante: 

El presentel cuestionario esl anónimol y formal parte de la tesisl “Speaking skills y las 

estrategias de enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de 

la I.E “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024”. 

Tiene por finalidad el acopio de información acerca de determinar qué estrategias de enseñanza 

promueven los docentes en desarrollar la habilidad de producción oral (Speaking Skills) en el 

idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de 

América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

Grado: 2° de Secundaria 

Sección: _________ 

INSTRUCCIONES: 

En el siguiente cuestionario, se presenta un conjunto de características sobre el aprendizaje; 

cadal una de ellas va seguidal de tres alternativasl de lrespuesta que ldebes lcalificar.  

Respondel marcandol con una X la lalternativa elegida, lteniendo en lcuenta llos lsiguientes 

criterios. 

(a) Siempre     (b) A veces      (c) Nunca     
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N° PREGUNTAS 

 

CALIFICACIÓN 

 

S
IE

M
P

R
E

 

A
 V

E
C

E
S

 

N
U

N
C

A
 

1 
¿Tienes oportunidad de hablar en inglés con tus compañeros durante 

las actividades de clase? 

   

2 
¿El profesor organiza debates o discusiones en inglés donde debes 

participar oralmente? 

   

3 
¿Te sientes apoyado/a por el profesor para mejorar tu pronunciación 

en inglés? 

   

4 ¿El profesor te pide que describas cosas en inglés durante las clases?    

5 ¿Haces presentaciones orales en inglés frente a la clase?    

6 
¿El profesor utiliza videos, canciones u otros recursos para mejorar tu 

expresión oral en inglés? 

   

7 ¿El profesor te pide que leas en voz alta en inglés durante la clase?    

8 ¿Participas en ejercicios donde debes actuar o dramatizar en inglés?    

9 
¿Sientes que las actividades que haces en clase te ayudan a mejorar tu 

fluidez al hablar en inglés? 

   

10 
¿Tienes la oportunidad de hacer preguntas y responder en inglés 

durante las clases? 
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Anexo 03: Instrumentos de recolección de datos

I. E. “JOSÉ GÁLVEZ EGUSQUIZA” DISTRITO DE ACORIA – 

HUANCAVELICA 2023 

CUESTIONARIO  

Estimado docente: 

El presentel cuestionario esl anónimol y formal parte de la tesisl “Speaking skills y las 

estrategias de enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de 

la I.E “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024”. 

Tiene por finalidad el acopio de información acerca de determinar qué estrategias de enseñanza 

promueven los docentes en desarrollar la habilidad de producción oral (Speaking Skills) en el 

idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de 

América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

INSTRUCCIONES: 

En el siguiente cuestionario, se presenta un conjunto de características sobre el aprendizaje; 

cadal una de ellas va seguidal de tres alternativasl de lrespuesta que ldebes lcalificar.  

Respondel marcandol con una X la lalternativa elegida, lteniendo en lcuenta llos lsiguientes 

criterios. 

(a) Siempre     (b) A veces      (c) Nunca     
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N° PREGUNTAS 

 

CALIFICACIÓN 

 

S
IE

M
P

R
E

 

A
 V

E
C

E
S

 

N
U

N
C

A
 

1 
Organizo debates en clase para que los estudiantes expresen sus 

opiniones. 

   

2 Animo a los estudiantes a participar en presentaciones orales.    

3 
Uso videos o grabaciones de hablantes extranjeros como material de 

apoyo. 

   

4 
Fomento discusiones grupales sobre temas relevantes para los 

estudiantes. 

   

5 Incorporo canciones en inglés para practicar la entonación y el ritmo.    

6 Uso tarjetas de conversación para estimular diálogos.    

7 
Realizo actividades en las que los estudiantes deben describir imágenes 

o situaciones. 

   

8 Animo a los estudiantes a contar historias personales en inglés.    

9 Utilizo cuentos o lecturas en voz alta para mejorar la expresión oral.    

10 
Proporciono vocabulario y frases útiles antes de las actividades de 

producción oral. 
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Anexo 04: Instrumentos de recolección de datos 

CONSENTIMIENTO INFORMADO DIRIGIDO A PADRES DE FAMILIA 

Speaking skills y las estrategias de enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la I.E “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024. 

INFORMACIÓN 

Su hijo(a) ha sido invitado(a) a participar en la investigación sobre “Speaking skills y las 

estrategias de enseñanza del idioma inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de 

la I.E “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 2024”, que forma parte del 

trabajo final de grado para obtener el título en  Educación en Idiomas Especialidad Inglés, con 

el objetivo de determinar qué estrategias de enseñanza promueven los docentes en desarrollar 

la habilidad de producción oral (Speaking Skills) en el idioma inglés en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la I.E. “Libertadores de América” distrito de Cullhuas – Huancayo 

2024. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



164 
 

 
 

FORMULARIO DE AUTORIZACIÓN DE PARTICIPACIÓN 

 

Por la presente, yo_____________________________, con DNI: _____________, 

representante de _____________________________, doy mi consentimiento para que mi 

hijo(a) participe en el estudio sobre: Speaking skills y las estrategias de enseñanza del idioma 

inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E “Libertadores de América” 

distrito de Cullhuas – Huancayo 2024., a cargo de las estudiantes: NUÑEZ EGUAVIL, 

Edinson y SLEE INGA, Antonio Eloy 

Confirmo que he leído y comprendo las condiciones de participación de mi hijo en este estudio. 

Tuve la oportunidad de hacer preguntas y fueron respondidas satisfactoriamente. No tengo 

duda. 

 

 

Huancavelica, 17 de julio de 2023. 

 

Firma del representante 

Nombre: 

DNI: 
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Anexo 5. Aplicación de la investigación 

ACTIVIDAD 1:  Repite las oraciones en el audio y escribe lo que escuchas. 
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ACTIVIDAD 2:  Repite las oraciones en el audio y escribe lo que escuchas. 
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ACTIVIDAD 3:  Repite las oraciones en el audio y escribe lo que escuchas. 
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ACTIVIDAD 4:  Lee cualquiera de las lecturas en voz alta.         
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Anexo 6. Imágenes de la aplicación de la investigación 

• Presentación del proyecto de investigación al director de la Institución Educativa. 

 

• Recibimiento de los alumnos a nuestra persona. 
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• Aplicando las encuestas a los docentes  
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• Aplicación de las sesiones de clases programadas a los estudiantes 
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• Revisión de actividades organizadas para la investigación 
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Anexo 7. Sesiones de aprendizaje 
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Anexo 8. Autorización para aplicación de proyecto de investigación.    
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Anexo 9. Validez del Instrumento de Investigación  
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